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German Moncada Blanco

Apreciados lectores:

Lo que nos ocupa ahora es la magica, indescifrable y portentosa riqueza de la
“Universidad de la vida". Leer a Luz Elena y a Gloria Clemencia es encontrarse
con saberes ancestrales que no estan condicionados a la rigurosa y muchas
veces odiosa evaluacion profesoral. Esa evaluacion que debe ser democratica
para que involucre las partes y que en la vida cotidiana tiene otras valoraciones,
otros matices y otras percepciones por la crudeza de sus resultados, si nos
llegamos a equivocar.

Entender el aprendizaje vital de las autoras frente a los protagonistas de cada
historia es un rico encuentro con lo dificil, con lo doloroso e incluso con las
inefables Formas en que aprendieron y desaprendieron para poder seguir con
sus vidasy las de sus familias. O mejor aun, con las increibles historias y la forma
en que construyeron su conocimiento para salir airosos de tantas dificultades.

El estado del arte junto a lo trascendental de una decisién de vida, correr para
sobrevivir, perder todo por una mala decision o dar un salto de fe, estan identi-
ficados y tienen soporte académico para entender qué motivo de aprendizaje.
Las fronteras y sus profundos problemas, las otras formas de conocimiento, los
territorios habitados, la cercania con el ser por el ser como base del humanismo
y el conocimiento situado, hacen parte de este tratado que nos atrapa y nos
converge por la simple razén de saber que todos lo vivimos de una u otra manera.

Junto a esta amalgama de relatos cruzados nos topamos con una historio-
grafia que no es ajena en su explicacion de los momentos que se relatan. Poder
enlazar cada mujer, cada razén, cada sentimiento, cada nuevo aire, nos da una
tonalidad con la que debieron enfrentarse las mujeres y sus historias. Desde los
relatos de lo que vivierony sintieron, queda claro que la lectura nos lleva por un
camino que sorprendey sensibiliza cada vez de manera diferente, por las tantas
y concurridas formas vivenciadas.

1 7 Luz Elena Malagdn Castro ‘..
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Entonces preparese para un viaje motivador que atrapa y emociona no por
subjetividad, sino por las tantas similitudes de colombianos y colombianas
anénimos que construyeron sus vidas y son ejemplo de tesén y entrega por
los suyos. Esta es, sin duda, una lectura llena de formas de vida valiosas que,
aceptadas o no, se convierten en motivo para buscar una cercania con las
diferentes formas de aprendizaje que salen a nuestro encuentro, pero que
pocas veces valoramos por la fuerza de la costumbre o por la poca valoracién
que tiene la experiencia del otro.

Buen viaje y bienvenidas las formas de la vida.

‘ . Luz Elena Malagén Castro
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Arlette Pichardo Muiiz

Conoci a Luz Elena Malagén Castro a propésito de una invitacién de Unimeta al
Programa de Doctorado en Educacion con énfasis en Mediacién Pedagdgica, de
la Universidad de La Salle, en Costa Rica. Desde ahi surge un didlogo académico
e intercambio institucional sin limites. Luz Elena cada vez me sorprende mas,
con su extraordinaria capacidad de trabajo y entusiasta vocaciéon de entrega.
Ella combina las 24 horas del dia, en ocasiones de manera inexplicable, para
cumplir las tareas institucionales y docentes y asumir el papel de hijay madre.

En “DescentrarelSaber”también me correspondié elhonorde escribirel prélogo
y colaborar en la edicién. Un volumen compartido con personas vinculadas a la
docencia colombiana. Luego, el turno fue de lectora de su trabajo doctoral en
la Universidad de La Salle en Costa Rica. Ahora leery escribir el prefacio de este
nuevo esfuerzo académico, con el que culmina otro hito en su aprendizaje, el
doctorado en Educacién de la Universidad Manizales, en su natal Colombia y
lo enruta hacia la estancia posdoctoral. Es un honor que acepto, con orgullo
y satisfaccion. Seria muy largo relatar el porqué de la importancia de ésta, su
altima produccién. Asi, que permitanme referirme a tres (3) aportes esenciales.

Transitar desde la biografia a poner en valor a su pais, el ser colombiano y su
identidad, el enlace de los micro mundos y los macro mundos, en una circula-
ridad potenciadora mas alla de las restricciones que impone estar en contextos
de violencia o ser sujetos de violencia, sobrevivir en condiciones de multiples
pobrezas o ser parte de una educaciéon que margina lo que se aleja de saberes
académicos. Expresado de manera hermosa cuando a la letra dice: Colombia
puede ser “el mejor territorio del mundo para vivir”y, paraddjicamente, también
“el peor territorio para vivir”, Extraordinario uso de la paradoja que, como dice
Heins von Foerster, se trata de dispositivos creativos, circulos virtuosos.'

Los usos del andlisis bibliométrico. Su adecuada y sistematica aplicacion en
busca de un balance cuantitativo y cualitativo en la revisién del estado del arte

" Foerster, H. von (1991). Las semillas de la cibernética: Obras escogidas (Ediciéon de Marcelo Pakman). Presen-
tacién de Carlos Sluzki). Bacerlona, Espana: Gedisa Editorial.
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de la investigacion en el tema. Hoy en dia ante los abusos en la divulgacién de
informacién y el amplio espacio ocupado por la literatura gris, fundamentar de
tal Forma un estudio de esta naturaleza puede considerarse un aporte al conoci-
miento en la construcciéon del método eco-histo-biografico, mas alla del valor
anecdético.

Re-existencia descolonizadora. El sentido de la vida en Los Llanos colombianos y
coémo desde el poder hegemadnico afloran intersticios para re-pensar, re-valorar,
re-cordar, re-crear y re-considerar.

Les invito con entusiasmo a correr, saltar y vivir por esta ruta que, desde una
andadura personal por las formas de re-existencia a la educacién hegemonica,
nos hace transitar Luz Elena en la experiencia vital de re/nacer en y desde el
territorio.

‘ . Luz Elena Malagén Castro
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“Educarse es impregnar sentido

a las prdcticas de la vida cotidiana”
(Gutiérrezy Prado, 2015, p. 16).

Esta investigacién hunde sus raices en mi nifez. Comprender y querer replicar
el valor que tienen las experiencias de vida para aquello que llamamos
“educacion” se constituye en la base fundamental de las consideraciones que
tuve para comenzar una nueva indagacién que permitiera comprender cémo
personas valiosas pudieron salir airosas en la vida sin la ayuda de la educacién
hegemonica, esto es: fuera de la escuela “formal”.

El concepto de educacion que toma esta investigacion parte de comprender que
las situaciones de vidaimplican aprendizajes fuera de la escuela, bioaprendizajes
que son producto de situaciones extremas y significativas en la trayectoria vital
de los sujetos implicados y que permiten pensar el concepto de universidad
de la vida, &mbito por excelencia de la biopedagogia. Sobre el bioaprendizaje,
coinciden Maturana y Varela (2004) y Ortiz (2021) desde una perspectiva
fenomenoldgica, que en el conocimiento de la experiencia descubrimos
relaciones entre el pensamiento y el cuerpo porque en el macrosistema que
es la persona se realizan a diferente nivel las funciones, pero inexorablemente
hacen parte del aprendizaje como un fenémeno de transformacién del sistema
nervioso asociado a un cambio conducta, que tiene lugar bajo manutencién de
la autopoiesisy ocurre debido al continuo acoplamiento entre la fenomenologia
estado-determinada del sistema nervioso y la fenomenologia estado-deter-
minada del ambiente (Maturanay Varela, 1994, p. 130).

En tanto que en esa experiencia que se conoce estd la conciencia de
experimentarla, es parte suyay a la vez del todo que se conjuga para que pueda
existir; asi, “Bioaprendizaje comprenderd a la persona como el todo dentro del
todo, por lo tanto, la experiencia de aprendizaje que viva la persona serd una
experiencia de aprendizaje planetaria y del multiverso” (Ortiz, 2021, p. 91).

Ahora bien, con respecto a la biopedagogia, una primera aproximaciéon para
pensar este concepto relacionado con como ensefamos lo propone Gutiérrez
(1984):

2 1 Luz Elena Malagdn Castro ‘..
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Por la paciencia el nifo aprende a adaptarse a las exigencias de la vida, aprende a dominar
sus impulsos, a reprimir sus potencialidades y a controlar sus mas genuinas manifestaciones
humanas. Muy pronto aprende que si quiere vivir en paz tiene que contener a raya sus emociones
y sentimientos y tiene que actuar con la mayor racionalidad, tal y como los adultos esperan de
él. En otras palabras, tiene que hacer coincidir sus proyectos personales con los proyectos del
maestro que no son sino los de la sociedad que lo mantiene. (p. 53)

Hay un acoplamiento intrinseco con la realidad social en el que se inserta la
vida, y de ahi que el aprendizaje que se da en, para y con la experiencia no
pueda desligarse de los propésitos y proyectos de la existencia circundante.
Al respecto, indica Assman (2002):

No es extrafio que también las teorias pedagdgicas —por no haber sabido reunir, de modo
epistemoldgico, las raices bioldgicas y los condicionantes socioculturales del conocimiento—
sigan teniendo dificultades para pensar conjuntamente el lado instruccional (ensefar) y el lado
creativo del conocimiento (aprender). (p. 43)

Elconcepto de biopedagogia nos acerca de una manera mas sensata a reconocer
los aprendizajes vitales de los sujetos, aquellos que se mueven en la frontera
y que por fuera de la escuela formal reconocen sus procesos de formacién a
través de la historia de vida.

En el contexto de la modernidad, la educacién adquirié un valor antropolégico
particular. Los modernos se distinguen por su conviccion de que la vida de los
seres humanos puede ser conducida. En cuanto gané terreno la idea de que los
seres humanos serian aquello que la educacién hiciera de ellos, la empresa de
imaginar los resultados, los procedimientos para lograrlo y las caracteristicas
humanas que alcanzaran a ser moldeadas, se convirtié en un propdsito que ha
concentrado un enorme esfuerzo cultural (Pedraza 1996). En contraposicion
a esta concepcion moderna de la educacién, la investigacion posdoctoral que
ahora se presenta consiste en un recorrido, a partir de un ejercicio de metaob-
servacion, por las historias de vida de seis mujeres y sus aprendizajes por fuera
del sistema educativo. Las historias se cuentan desde la primera y la tercera
personas, y esa informacion se articula con un conjunto de circunstancias de
caracter diverso.

Esta investigacion sucede a dos investigaciones previas sobre el tema,
y continta la metaobservacion conmigo misma en mis investigaciones
doctorales. En esos didlogos que parecen ocultos surge la mirada que simula
externa, la de la mujer que mira su historia de nifa, para contarse a si misma
como ve hoy eso que vivié y como es que eso que cuenta la historia oficial
del pais la afecté a ella, a la nifia que lo vivié. Es una lectura de ida y de vuelta
basada en la implicacién que supone tomar la historia propia para reflexionar,
en este caso sobre la educacién hegemonica.

A partir de ese primer encuentro, otras situaciones que han calado mi

‘ . Luz Elena Malagén Castro
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observacion sobre tantas y tan diversas formas de enfrentar las dificultades
diarias me han llevado a abordar este nuevo estudio. Al ubicarme al lado
de personas cercanas y valiosas que voy encontrando en el camino, exploro
experiencias de aprendizaje vital. Asi busco develar, a partir de la historia de
vida de sujetos que “habitan la frontera” en el Llano colombiano, los procesos
de aprendizaje que activaron dispositivos de re-existencia a las tradicionales
maneras de hacer la educacién desde la vision occidental hegemonica.

Por “sujetos que habitan la frontera” hago referencia a aquellas personas que
experimentaron una serie de movimientos geograficos, emocionales, epistemo-
légicos y culturales, y que atienden a la expresion de su voluntad de vivir y
sobrevivir (en el sentido de lo que dice la cancién “Sobreviviendo” interpretada
por Mercedes Sosa). De igual forma se identifica en esos casos el deseo de
retornar, aunque este no se haya materializado.

Inicia la reflexion sobre la historia de vida como herramienta para la argumen-
taciény metaobservacién (Malagén, 2019), para luego dar paso a la voz personal
que revive la experiencia como conjunto de lo vivido en relacién con un contexto
histérico, social, cultural y politico, retomando los canales de aprendizaje y sus
repercusiones sobre la biografia. Lo anterior da lugar a la reflexién narrativa que
pone juntas las historias de vida y la experiencia vital como fuente de oportu-
nidad en trayectorias vitales para ser. Somos y aprendemos en relacién con los
otros.

La historia de vida ha tenido diferentes aproximaciones en la investigacién
académica, donde ha adquirido preponderancia en tanto da cuenta de versiones
subjetivas propias de la persona (Morina, 2016; Berrios, 2000; Hernandez, 2009;
Cordero, 2012; Sanséau et al., 2005; Longa, 2010; Marshal, 1975). Se tiende a
documentar laversién subjetiva de ciertos personajesya partirde ello a plantear
una mirada general del momento en que vivid, atendiendo a una narraciéon que
seria una version oficial de intelectuales al servicio de una clase dominante,
ubicandola en un lugar privilegiado para dar cuenta del pensamiento, en una
sociedad y en un momento en la historia (Duby, 1993).

Sin embargo, el valor de la biografia no esta limitado a personajes reconocidos
como “histéricos”. Las biografias contenidas en este documento pertenecen
a personas que encarnan una suerte de olvido y silenciamiento. Eran historias
no contadas de re-existir en medio de situaciones adversas y que ponen sobre
nuestra mesa el aprendizaje vital: la universidad de la vida.

Ahora, transportada a mi primer recuerdo del reciente pasado violento de
Colombia, tenia 5 o 6 afios cuando la zozobra era una constante en el municipio
donde vivia junto a mis padres y mi hermano: San Juan de Arama, en el
departamento del Meta (ver figura 2). Estdbamos en la habitacién principal de
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la casa cuando el ruido de multiples explosiones nos asustoé de tal manera que
todos -mis padres, mi hermano y yo- terminamos escondidos en el zaguan de
los cuartos de la casa. Los ataques de los alzados en armas eran frecuentes, por
eso lo que acababamos de escuchar lo confundimos con una toma guerrillera.?
En realidad era un camién con el exosto roto, que al pasar por la calle con su
estruendo nos confundié.

Area de estudio

Figura 2. San Juan de Arama, Meta. Fuente: Google Earth.

El miedo y la violencia fueron condicionantes, pero no determinantes, en el
camino que opté (y que optaron las mujeres con las que dialogo en mi investi-
gacion) para convertirme en la mujer que soy y reflexionar sobre la re-exis-
tencia implicada en pensar la educacion de otra manera. Debo reconocer que
mi padre se convierte en fuerza y motivacién de esta investigacion. El no fue a
la escuela formal, era huérfano, dejo su casa de nino por cuenta del maltrato de
su madrastra, se enfrenté a la vida solo y hoy es, para muchos, un gran ejemplo
de lo que significa aprender por fuera de la escuela, lo que llamo el aprendizaje
vital.

Esta investigacion tiene como punto de partida la historia de vida de personas
que denomino “sujetos que habitan la frontera”. Esta nocion destaca el
momento, lugar, experiencias y situaciones que han permeado sus vidas e
historias para dar oportunidad, holgura o espacio para un suceso. Identifico a
quienes se mueven por diversos espacios en su vida, sin habitar un territorio
especifico de manera permanente y definitiva, y que han tenido espacios de

2 Se conoce como “toma guerrillera” las acciones que en el marco del conflicto armado colombiano implicaron
la accion de la guerrilla, las cuales terminaban en cifras de muertos, desaparecidos, secuestrados y destruccion
de vidas, familias e historias.

‘ ® (u:Elena Malagén Castro
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aprendizaje que no son los que tradicionalmente han sido dispuestos para la
educacion de la poblacién colombiana.?

Asumo la nocién de “frontera” en el sentido en que la persona* que integra
el proceso de educacién transita entre geografias para configurar territorios,
aprende viviendo en diversos espacios y experiencias de aprendizaje y, por las
condiciones en las que se materializa, ese aprendizaje se hace vital. Esto es lo
que le ha permitido enriquecer su crecimiento personal, social, gnoseolégico y
formativo desde lo que le rodea. De Sousa Santos (2003a) deja claro que habitar
la frontera implica la emergencia de la subjetividad, asi como que “la frontera
surge como una forma privilegiada de sociabilidad” (p. 396).

En cuanto al uso del término “complejidad”, se entenderd como las formas de
ver, la posibilidad de articular ideas, emociones y tendencias generalmente
reprimidas y asociadas a experiencias del sujeto que perturban su comporta-
miento. Chaves etal.(2017,2018) consideran la complejidad como una ontologia
desde la cual se reconoce la experiencia como un asunto integral que aboga por
elementos holisticos de participacién comunitaria, y a la que se puede acceder
sobre la base de una metodologia etnografica y métodos narrativos.

La “descolonizaciéon” se usa en el contexto de establecer la manera critica de ver
esos procesos, identificando las formas en que se silenciaron las experiencias
que se cuentan, cosas que parecieran hoy nuevas pero que siempre han estado
alli ocultas por la accién supresora de la modernidad, y sus discursos retéricos
y salvacionistas. “Educacion” como una decisién, como un acto de amor, y la
necesidad de reconciliacion como la posibilidad de construccién, trabajado
por Pena et al. (2019). Me hermano con los sujetos de mi investigacion en el
concepto de “territorio” (Ortiz, 1998; Segarra Arnau et al., 2015), nocién que
exige la comprension de “otro territorio” que encarna una busqueda, un
movimiento, un nuevo marco de referencia que implica la revisién de nuestra
tradicion intelectual.

En el ejercicio de metaobservacion que da inicio a la investigacién, esos
conceptos resultaron en un volver a mi recuerdo de la vida y a cdmo mis
experiencias derivaron en un interés gnoseoldgico. Por eso retomo la historia,
para comprender la manera en que ese trasegar permite exploraciones sobre el
aprendizaje vital. Mi familia paterna nacié y crecié en un momento de eferves-
cencia de las autodenominadas FARC (Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia). Cuando tenia 12 anos, en 1987, se conformé el Bloque Oriental
de esa guerrilla, que adelanté una de las mayores ofensivas destructivas en el
pais: tomas a poblaciones, secuestros, masacres, entre otras violaciones a los
derechos humanos.

3 Escuelas, colegios, universidades, instituciones educativas, instituciones de educacion superior, entre otras.
4 Personay sujeto en esta investigacion se tomardn como equivalentes.
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Esto es importante aclararlo: escribir desde mi cuerpo, territorialidad, cultura
y trayectoria como mujer me lleva a nombrar a este actor armado, sin que ello
signifique que hayan sido los Unicos protagonistas de generacién de violencia
en el pais. Conocemos entonces la conexion de puntos del territorio a partir de
ese aprendizaje vital, de ese habitar la frontera, de esta forma de estar sin estar,
de querer volver, de haberse ido y sin embargo nunca abandonar aquello que
tradicionalmente asumimos como territorialidad.

En esta obra encontrard el lector los desplazamientos, los recorridos, las
historias de vida de personas y familias que configuran el contexto de los
procesos de aprendizaje vital, en los cuales los sujetos se ven conminados a
crearsey transformarse como modo de recreacién asociado a los acoplamientos
necesarios para sus vidas, en territorios que van configurando y en los cuales
crean pertenencia porque les son nuevos y no eran los suyos, pero les corres-
ponde vivir alliy adecuarse por voluntad propia o imposicion. En tales contextos
hallan personas que consideran maestros, que sin titulos ni cartones les han
ayudado a re-existir, en especial en los conflictos que la situacién histérica,
ontoldgica, geografica, politica, ética, estética, cultural y econémica del pais les
han planteado a sus existencias.

Arriba se mencioné un ejercicio de investigaciéon previo a éste. Corresponde
a un doctorado en la Universidad de La Salle en San José de Costa Rica que
fue posible desde la metaobservacioén, porque regresé al pueblo y no encontré
alli lo que habia dejado. La iglesia, el colegio y las casas de muchas personas
conocidas no estaban donde siempre estuvieron porque fueron destruidas con
las tomas guerrilleras. Solo el puesto de policia se mantuvo en pie. Recordar
a partir de esos lugares que todavia permanecen en la memoria fue parte del
proceso, incluso las veces que huimos del parque porque llegaba la violencia en
forma de asesinatos de civiles. La maquina de guerra que nos obligé a habitar la
frontera. Cabe reiterar que este no es un trabajo en contra o a favor de un actor
armado en particular. Para pelear, como reza el dicho popular, se necesitan
dos. En lugar de eso, en esta historia se cuestionan los lugares comunes del
conflicto, asi como de los mecanismos que permiten pensar en la posibilidad de
superarlo, desde una investigacion enfocada en la educacién pensada por fuera
de las aulas.

Esta investigacion se basa en la reconstruccion de la historia de vida de mujeres
que se movieron en los Llanos colombianos, cuyo acontecer da cuenta de las
formas de re-existir al lado de su familia. El Llano es una demarcacién geografica
en el imaginario colombiano que cobra vida propia; debe darsele tratamiento
de nombre propio, por lo cual estd en mayulsculas. Los términos “sujeto” y
“personas” tienen el propésito de evitar dar una connotacién andrégina, dejando
claro que hablar de sujetos en esta investigacion implica volver a la dicotomia
sujeto-objeto, pero con el fin de cuestionarla. En esa primera investigacion fui
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investigadora y sujeto de investigacion, lo que me permitié reflexionar sobre
las condiciones de posibilidad de otra educaciéon, producto de lo cual son mi
investigacion doctoral en la Universidad Catoélica de Manizales y la presente, en
el marco de mi estancia posdoctoral.

En ese proceso que constituye el ir y venir de las vidas propias de las personas
que formaron parte de este trayecto, resalto los métodos de aprendizaje vital
que lograron construir-los como sujetos que han habitado “la frontera”, que se
han educado en ellay que desde ahi hablan criticamente al discurso hegemaénico
de la educacion formal que no tuvieron. “(...) Aprender a vivir necesita no solo
de conocimientos sino de transformacién, en el propio estado mental, del
conocimiento adquirido en sapiencia y la incorporacion de esta sapiencia a la
vida” (Morin, 2002, p. 49).

La investigacion comprende un sentido politico, tedrico y académico, desde
el didlogo entre la pedagogia critica (Freire, 1972, 2012; McLaren, 2005) con
los estudios culturales y decoloniales (Walsh, 2013, 2016) y las epistemologias
del sur (De Sousa Santos y Meneses, 2014), para hacer una reflexiéon sobre el
proceso educativo y otros espacios/experiencias que educan, los cuales parecen
ser invisibilizados por la razén indolente (De Sousa Santos, 2006).

En el planteamiento del capitulo primero, “Hacia el aprendizaje”, sustento las
categorias que conforman este estudio articuldndolas con el rastreo biblio-
grafico en dos de los capitulos del documento: “Hacia el aprendizaje vital” y
“El método”. Mas adelante (figura 3) dibujo la investigacion como una apuesta
estética, ética y politica, para posicionar pedagégicamente la mediacién desde
el arte y plasmar asi la macrocategoria subjetividad y las categorias educacién/
territorio/complejidad, para construir la categoria emergente de aprendizaje.
También dejo ver la imagen de la mujer que mira lo que de nifa vivio, los
trayectos y las trayectorias vitales de las mujeres que conmigo buscan en su
memoria para hacer historia en el marco de la historia del pais, para hacer sentir
en el color lo colonial, la descolonizacién, lo junto y lo disjunto, la subjetividad
y la complejidad. Asi mismo, para recrear desde el disefo. La ilustracion refleja
el rizoma de este resultado narrativo, el bucle, la espiral resonante construida
como marco teoérico.

El segundo capitulo “Evocar un método con-fiable”, parte de reconocer que
las historias tradicionalmente se narran en tercera persona e invisibilizan al
protagonista, aquel que cuenta su propia experiencia desde sus formas de
recordar, asumir e interpretar lo que vivié. Desconocen que la manera de aproxi-
marnos a esas historias requiere que nos percatemos de lo que el micromundo
representa en el macromundo, desde el tejer y el religar que emerge en el
método, la metddica y la metodologia para argumentar el método Eco-His-
to-Biografico.
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El capitulo tercero, “Historia de vida... Correr, saltar, vivir”, evidencia los aprendi-
zajes vitales de los sujetos en cuestion. Las categorias toman sentido a partir
de los circuitos relacionales, partiendo de las categorias tensionantes que son
“territorio” y “complejidad” en relacién con las trayectorias vitales identificadas
y que estan en funcién del sentido que tienen las intersubjetividades vinculadas
en este estudio. Desarrollo las historias de vida a partir del aprendizaje vital, que
las constituye como la voz de los otros que también son ellos, porque habitan el
territorio nacionaly hacen parte de su historia, aun cuando no ha sido narrada. Los
siguientes aprendizajes vitales, que dan sentido a los subtitulos que conforman
el capitulo desde el lenguaje narrativo, fueron los encontrados en el recorrido
etnogréfico (trayectos vitales): resistir, subsistir, moverse, sobrevivir, perdonar,
vivir, buscar, mejorar, aceptar, continuar, aprender, renacer, valorar, reconocer y
re-existir, como una muestra de las emergencias y discusiones de la investigacion.

En el capitulo cuarto, “Una educaciéon en y desde el territorio”, trabajo el
concepto de aprendizaje vital, que da lugar a la propuesta de universidad de
la vida y a la descolonizacién como una posibilidad de pensar la educacién en
y desde el territorio a manera de apertura y horizonte de la investigacion. La
l6gica de los subtitulos compromete la accién que da sentido al capitulo desde
el tratamiento del dato empirico porque da una idea de movimientos salidos de
los sentimientos en las historias de vida, a manera de indice de los aprendizajes
vitales. Llegué a estos resultados luego del debate de las posturas teéricas que
tuve como insumo para plantear los aprendizajes vitales en la vida de los sujetos
como una realidad ontoldgica compleja, desde el rigor cientifico y sustentado
en el desarrollo del método.

Los conceptos en esta investigacion resaltan los aprendizajes vitales que
emergieron como una apuesta para lograr que la semantica se comprenda mas
alld de los postulados de caracter candnico, y se vinculen con la experiencia.
Estos significados toman mds sentido en el capitulo tercero (“Historia de vida,
correr, saltar, vivir”), debido a la misma vinculacién con el contexto y época, toda
vez que el concepto puede ser polisémico. Doto de significado estos conceptos
a partir del trabajo que realicé con los sujetos implicados en la investigacion
mas alld del movimiento estético justificado a partir del ejercicio de memoria,
que logra una conjuncién de las comprensiones que tiene un sujeto desde su
propia experiencia.

La presente investigacion reitera la necesidad de que la educaciéon contenga
el componente histérico; no podemos considerar la educacion por fuera de
la historia y lejos del territorio, estos deben repensarse en el curriculo; no
debemos aislar a los sujetos de su contexto inmediato, de sus ancestralidades,
de sus experiencias de vida. Se trata de identificar con los sujetos en las dialogi-
cidades los procesos de aprendizaje vital que se dieron en la experiencia de vida
y construir memoria colectiva, una memoria que reconoce los modos en que las
personas comprenden sus historias de vida en relacién con la historia de pais.
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Este documento permite pensar las formas de educacion fuera de la escuela
que llevaron a los aprendizajes vitales de los sujetos; hace visible la desconexién
entre la teoria de la educacién hegemodnica y su puesta en practica, asi como la
desconexién entre la historia de los territorios con los sujetos que los habitan,
en los que producen conocimientos y la forma en que los gobiernos han tratado
de asumir los problemas de tales sujetos.

En el establecimiento de relaciones y articulaciones con los datos es posible
observar esas otras experiencias que educan. En la exposicion grafica de la
investigacion (figura 3) se hace visible la mujer que mira su historia de vida y se
reencuentra con la nifa. Esta es la mujer que recorre los caminos en su andadura
personal en el Llano colombiano como un elemento clave de procesos decolo-
niales que puedan entender la educacién fuera de la escuela, fundamentada en
las trayectorias de vida y la recuperacioén de la identidad, como una expresiéon
que davalor estético al contenido escrito, para que en tengan sentido las ilustra-
ciones elaboradas y le dan color a la investigacién desarrollada desde 2017.

Figura 3. La investigacién. Disefio de Mariana Medina.
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Hacia el aprendizaje

“Donde no se propician procesos vitales,
tampoco se favorecen los procesos de conocimiento”
(Assman, 2002, p. 26).

En este capitulo evidencio como mi propia experiencia, desde el renacer en el
aprendizaje, resulté definitiva para estudiar la construccion de vida de sujetos
que habitan la frontera, seres humanos con relaciones cosmogdnicas cercanas
por ser parte de mi familia y también por ser parte de mi pais. Mi busqueda
epistémica gira en torno a develar, a partir de la historia de vida de sujetos
que “habitan la frontera” en el Llano colombiano, procesos de aprendizaje que
activan dispositivos de re-existencia distintos a las maneras tradicionales de
hacer educacién en la visién occidental hegemoénica. Este es mi interés gnoseo-
légico.

Para trasegar desde el pensamiento y la construccion que otros han elaborado
en busquedas epistémicas similares, encuentro que un valor agregado a la
historia de pais con posibilidades generativas es no contar la historia de terceras
personas sino a partir de mi propia historia, verme reflejada en cada historia
particular y familiar con eco en territorios compartidos. La forma de interpretar
y adentrarme en las historias de vida es definitiva, por lo que para el interés
gnoseoldgico de conocimiento se hizo fundamental construir un proceso de
investigacién que recuperara, desde las historias de vida de los sujetos que
habitan la frontera, alternativas de una educaciéon en/desde el territorio. La
forma de abordar el pensamiento y la interpretacion, las categorias que visibi-
lizarian la construcciéon de conocimiento y las multiples dialogicidades transdis-
ciplinares, lograrian que esta construccién método-metddica-metodoldgica
fuera acorde con las bisquedas generativas y epistémicas convocadas.

En la motivacién de transformar que surge desde nuestra ética profesional como
educadorasy desde nuestra ética personal y familiar al vivir de cerca el conflicto
armado en Colombia, surgen como intereses gnoseoldgicos: i) identificar a
partir de los acontecimientos los procesos que activan los aprendizajes basados
en la experiencia de sujetos inmersos en el conflicto armado colombiano, v ii)
explorar las formas en que el aprendizaje cuestiona las dindmicas hegemonicas
de comprender los procesos de educacion a partir de las historias de vida.
Ambos en la decisién de alzar aqui las voces que callan desde la experiencia a
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causa de las conductas dominantes conservadas generacién tras generacion.
Las busquedas epistemolégicas fueron mediadas por interrogantes de vida
que atravesaron la realidad, y las percepciones que se tienen de las mismas;
en consecuencia, fue pensar y repensar los interrogantes para mantener el
horizonte de la mirada sobre lo evidente de lo no evidente, entre lo emergente
y lo importante.

Este primer capitulo sustenta los circuitos relacionales que permiten desarrollar
argumentativamente el tejido entre las categorias del estudio desde la macro-ca-
tegoria subjetividad para elaborar el entramado intersubjetivo. A partir de alli
desarrollo en conjuncién y transdisciplinariedad las cuatro categorias de mi
investigaciéon: educacion, territorio, complejidad y aprendizaje, esta ultima
como categoria emergente, mediante circuitos relacionales (entramados que
despliegan los nexos entre categorias) para pensar los vinculos entre educacion/
aprendizaje, interrogados por territorioy complejidad, asi: educacion/territorio/
aprendizajey educacion/complejidad/aprendizaje.

El circuito relacional es usado en esta investigaciéon como una construccién
tedrica en la que enlazo elementos conceptuales en espiral resonante, para
lograr la trama compleja en la que las experiencias y el trayecto de vida de los
sujetos permiten que emerja el aprendizaje; de esta manera, el circuito relacional
da paso a la comprension de las experiencias de vida de los sujetos para articular
en el andlisis las categorias de complejidad, territorio y educacion. El entramado
de este capitulo permite ver de manera relacional el vinculo entre la unidadyy las
partes como una herramienta de mediacion creadora en el proceso de interpre-
tacion de las realidades que se dan en la vida diaria en un ejercicio de espiral
relacionante desde lo antagénico, lo dialdgico, la comprension de las realidades
y el lenguajear de los interlocutores, de los cuales forma parte la investigadora
implicada.

La investigacion se disend desde la busqueda de vinculos entre subjetividad/
complejidad/territorio/educacion y se obtuvieron resultados emergentes que
mostraron dos circuitos relacionales mediados por la capacidad de comprender,
interpretar y reformular situaciones a través de los lenguajes dados entre
los sujetos de la investigacion. Segun Valencia y De Giinter (2020), el circuito
relacional es considerado como:

[...] elaboracién tedrico-conceptual que establece entre si vinculos de miltiples 6rdenes y
dimensiones en tramas diferentesy cuyo valor heuristico estd dado por la densidad y magnitud
de la trama misma en relacién con su capacidad para ayudar a comprender, interpretar y
explicar el circuito relacional mismo. (p. 1)

Esta concepcién me permitié generar informaciéon sobre cémo suscitar un
andlisis de los vinculos con el territorio de las historias de vida de los sujetos
de investigacién que se movieron en el Llano colombiano y las tradiciones,
la cultura, la relacion con el territorio, las emociones, el conocimiento y la
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colectividad en un ejercicio Eco-Histo-Biografico (ver capitulo tercero).

La educacion, el aprendizaje y los hipervinculos con el territorio y la complejidad
fueron entramados en relaciéon con cada historia de vida en los momentos
especificos de la narracién y recuperacion de la memoria, donde emerge la
amplitud y profundidad de territorio mas alla de un recorte biofisico y material.
Asise dio con cadainterlocutor que compartié con nosotros la frontera. “Habitar
la frontera” lleva consigo elaboraciones emocionales préximas y aproximadas,
nunca idénticas, lo que permite compartir aprendizajes vitales.

Dos interrogantes acompanaron este lenguajear: ;cudles son las fuerzas vitales
que movilizan a los sujetos para hacer cambios en sus mundos de existencia cuando
las condiciones son extremas en el Llano colombiano?y ;como emergen procesos
de aprendizajes por fuera de las maneras tradicionales de hacer educacion desde
una vision occidental hegemanica a partir de las historias de vida de sujetos que
habitan la frontera en el Llano?

APRENDIZAJE

COMPLEJIDAD
0140L1¥¥31

EDUCACION

Figura 4. Categorias. Disefio de Mariana Medina.

Este capitulo estd organizado desde el desarrollo tedrico-conceptual de
la macro-categoria subjetividad y de las categorias educacién/territorio/
complejidad, para cartografiar la categoria emergente: aprendizaje. Las
categorias estan narradas en relacion con el estado de la cuestion trabajada
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con el rastreo bibliografico, resitudndolas desde la reinterpretacién de diversas
dimensiones que se conectan con los procesos emergentes concretos de lo que
lamo “aprendizaje vital”.

Subjetividad

Figura 5. Subjetividad. Disefo de Mariana Medina.

Confrecuencia, losubjetivo se asociaalo que estd enlos margenesde loreal, mas
cercano aloimaginario, a la fantasiay en suma siempre a laindividualidad. Como
consecuencia aparentemente natural se le considera como germen de error, o
como “ruido” que requiere neutralizarse dada su ambigliedad. Sin embargo,
para esta investigacion la subjetividad permite establecer relaciones desde la
sistémica a la analitica para la consistencia tedérica y metodoldgica. Se trata de
la accion de percibir como herramienta para comprender la propia experiencia,
siguiendo a Morin (2006), quien plantea que la objetividad, el universalismo, la
racionalidad cientifica y sus procedimientos, asi como las teorias sociales, son
construcciones subjetivas. Asi, las practicas investigativas estan impregnadas
de subjetividad, al igual que todo esfuerzo por pensarla.

En la modernidad, la discusién sobre subjetividad se apoya con fuerza en el
planteamiento de Descartes sobre el sujeto racional. Denise Najmanovih (2008)
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lo plantea como la muerte y resurreccién del sujeto:

A lo largo de nuestro siglo, no solo el pensamiento sobre el sujeto ha ido atravesando por
un periodo de cambios fundamentales, también asistimos a una metamorfosis de nuestra
experiencia como sujetos en este mundo en mutacién en el que estamos cuestionando
nuestro lugar, nuestras formas de produccién subjetivas y objetivantes, nuestras formas de
vida junto con los paradigmas que las han sustentado. (pp. 142-143)

La subjetividad involucra imaginarios, representaciones, valores, creencias,
lenguajes y formas de aprehender el mundo (figura 5), conscientes e incons-
cientes, cognitivas, emocionales, volitivas y erdticas, desde las cuales elaboro
mi experiencia existencial y mi sentido de vida. Para Gonzalez Rey (2012), la
subjetividad se entiende no como fenémenos exclusivamente individuales, sino
como un aspecto importante de cualquier fenémeno social (figura 5).

Subjetividades en alteridad que reconozcan estilos de vida personales, institu-
cionales y organizacionales compartidos entre los sujetos de esta investigacion
dentro de diferencias en su experiencia y en sus aprendizajes, que constituyen
soporte del aprendizaje vital, el cual se genera al habitar la frontera. Para los
fines de este texto, habitarla implica evidenciar que la educacién tiene lugar
desde realidades diversas que cuestionan una vision universalista, clasista y
jerdrquica de los procesos de conocer, aprendery transformar-se con el mundo.

Una perspectiva que supone el establecimiento de nuevas relaciones fundadas
en el respeto y la cooperacién que resulta de la solidaridad entre sujetos que
habitan la frontera:

[...] con la armonia bioldgica y cultural; con la confianza y el placer de la convivencia; con el
afecto, ladulzurayelamor; con la participacion, la flexibilidad y la solidaridad; con laadmiracién
por la belleza y el misterio de la vida; con la unién y la veneracién por la naturaleza; con la
creatividad, el conocimiento intuitivo y la dimensién espiritual del ser humano. (Gutiérrez y
Prado, 2015, p. 69)

Los sujetos se hacen a si mismos en la palabra que se erige como derecho, no
como privilegio, en tanto el silencio ha de ser una decisién y no una imposicién.
La emergencia de la mismidad, la otredad y la alteridad surge de cuestionar el
caracter totalizador y universalista de occidente que nos ha legado la colonia.
Reconozco que la alteridad es todo un suefo, una utopia si se quiere, para
quienes hemos sido subyugados y subalternizados al poder totalitario.

Esta investigacion se gesta desde el desacomodamiento de la certeza y la
normalidad como paradigmas imperantes, iniciando el camino hacia el recono-
cimiento de las variaciones humanas, la emergencia de multiples diferencias,
formas de ser, estar y habitar el territorio. Lo que implica no asumir la mismidad
en los cimientos de la modernidad colonial sino reconstruirla en un viaje de
auto reconocimiento a mi memoria morfogenéticay a las huellas de un pasado
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que me conforma en los otros, con los otros y conmigo misma. No puede haber
alteridad y otredad sin el reconocimiento de mi mismidad. Para hacer esto
posible es importante analizar procesos autopoiéticos en la medida que “no
es la oposicién ni la diferencia lo que hace a una persona un individuo, sino el
poder hacer lo que hace desde si, aprender desde si, discrepar desde si... sin
desaparecer... sin justificarse... (Maturana, 2002, p. 136).

Para muchos, lacontemporaneidad no es otra cosa que la pérdida de los paisajes,
la Familiaridad con el mundo, la calma, la estabilidad, el ordeny la coherencia, la
pérdida de si mismo en un mar de referentes etéreos y desdibujantes de nuestra
vida interior; para muchos, la modernidad la pérdida de nosotros mismos, de la
mismidad. La mismidad ha sido un deleite que me ha permitido gozar de la vida,
la naturaleza y las personas que me rodean, me rodearon y me acompanaran.
Unviaje deiry venir que me ha permitido desaprender aquellas estructuras que
me han constituido como mujer en el marco de la modernidad.

De acuerdo con Maturana (2002), hace mucho tiempo que la humanidad vive
enajenada en la division del ser en lo material y lo espiritual, hablamos de
enajenacion porque en la medida en que esta divisiéon nos escinde, nos aparta
de las dimensiones humanas en las que de hecho somos humanos, la dignidad, el
respeto por el otro y la responsabilidad frente al mundo que configuramos con
nuestro vivir.

[...] si se convive en un vivir cotidiano que implica un pensar y un hacer esponténeos,
consciente e inconsciente, que integra y armoniza el pensar lineal-causal-local con el pensar
analdgico-sistémico, se aprende a vivir asi de manera también natural y espontanea, y se sale
de la ceguera ecoldgica y de la enajenacién en lo tecnolégico que nos obnubila y destruye.
(Maturana, 2002, p. 281)

La pérdida de la mismidad en la modernidad quiza sea porque el otro ya estaba
ahiy alla, en un tiempo que no es lineal ni circular ni simultaneo, sino disyuntivo
(Skliar, 2002). La relacién mismidad, alteridad y otredad se gesta en la vida; de
acuerdo con ello, Maturana afirma que “ no hay oposicién entre lo individual
y lo social, porque se es individuo siempre, en tanto se es miembro de una
comunidad y en tanto individuo uno contribuye con otros individuos a crear la
comunidad a la cual se pertenece” (2002, p. 136).

En mi experiencia, la mismidad la vivo cuando puedo sintonizarme y resonar
con la otra o el otro, de esta manera fluye el lenguajeo que es el didlogo con la
otredad, un didlogo que requiere escucharse para poderse leer, y me leo para
comprendermey liberarme, con otros, de las ataduras vividas.

Toda cuestién humana deberia ser pensada desde la perspectiva de la espacialidad. Y también
puede ser verdad su reverso: no hay nada de la espacialidad —y en la espacialidad— que
pueda explicarse sino a través de lo humano. Entonces: ;Hay una Unica espacialidad para lo
humano? ;Es la espacialidad del sujeto una espacialidad lineal —el otro Unicamente en relacién
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con nosotros mismos —y/o circular— el otro que vuelve, ocupando el mismo territorio que
le hemos asignado siempre? ;Un espacio solo homogéneo, Gnicamente colonial? ;O sera el
espacio un espacio simultdneo donde el otro ocupa un espacio otro, pero conocido o por
conocer; un otro espacio pero que se imagina apaciblemente vinculado, ;pretendidamente
comunicativo con la mismidad? ;Un espacio multihomogéneo, un espacio multicultural? ;O
bien se trata de una espacialidad radicalmente diferente del espacio de la mismidad? ;Un
espacio que irrumpe, un espacio de acontecimiento, un espacio de miradas, gestos, silenciosy
palabras irreconocibles, inclasificables, irreductibles? ;Las espacialidades de la/s diferencia/s?
(Skliar, 2002, p. 86)

Somos seres de incertidumbre, somos nichos de autoorganizacién, cambiantes,
impredecibles con los otros, las otras y el entorno; podemos generar nuevos
aprendizajes y liberar nuevas sensibilidades sociales, nuevas subjetividades de
alteridad, libres de exclusién y amenaza, libres de la autoformacion.

Los seres humanos existimos como fractales en sistemas de relacion,
cohabitamos con la otredad a través del lenguaje en donde tomamos sentido
de lavida al entender que somos particulas con existencia en la totalidad. Como
mujeres, nos es claro que llegamos a un mundo vibrante, contradictorio, honesto,
sincero, llenos de claroscuros, en palabras de Assmann (2002, p. 228), aqui sitto
los movimientos y las bifurcaciones que me conducen a escenarios de conflicto,
de bulsqueda constante, de caos, alli emergen subjetividades en alteridad
que muestran distintas dindmicas de resonancia para esta investigacion,
otras posibilidades de educacién. Alteridad, otredad y mismidad constituyen
significatividad a través de la vivencia, los lenguajes, donde la subjetividad no
es trasmisible o ensenable; al igual que la mediacién, la subjetividad es una
construccién cotidiana en la vida de las personas. La transformacién de mis
propias percepciones es una apuesta que se abre al encuentro del amor, en
donde hemos reconocido la pluralidad de perspectivas bioldgicas, estéticas,
sociales, culturales, coloniales y politicas como fundamentos para constituirnos
con otros y otras en el devenir humano (Assmann, 2002; Maturana, 2002).

Esta posibilidad de recrear, de transformar nuestras subjetividades en alteridad,
es una forma de experiencia estética: una estética de la dindmica, Fluida,
mutante que nos conduce a saberes otros; esta transformacién es devenida en
compuerta en la cual nuestra subjetividad es reelaborada con mayor nimero de
bifurcaciones, vibraciones y resonancias, una subjetividad relacional con mayor
variedad dimensional, un fractal del camino recorrido.

Parte de los cambios suscitados en nuestra forma de pensar me han permitido
considerar que crecemos como seres vivos entrelazando el lenguaje y las
emociones en lavida cotidiana, somos humanidad en el didlogo. Asumimos como
interlocutores el lenguajear en tanto modo de cohabitar, de estar juntos, dando
lugar a la existencia de flujos; entendemos que tal lenguajear nos constituye
como colectivo a la par que nos da particularidad en los diferentes modos de
vida, de accién y participacion en ella (Maturana, 1999).
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En lavidaindividualy la forma como esta se exterioriza, las pasiones tienen lugar
en las relaciones sociales, tienen que ver con el lenguaje comdn y particular en
relaciones y cohabitaciones, me resignifica como formas energéticas de la vida
en permanente narracion interpretativa y al asumir el lenguaje como fenémeno
social (Maturanay Varela, 1994). Las diferentes situaciones me regalaron nuevos
aprendizajes, fueron muchas las ocasiones en que he transformado mis propias
formas de percibir, pensar y actuar; todo esto me ha llevado a comprender que
la vida es movil, que en todos los momentos y situaciones me ofrece escenarios
de incertidumbre.

La mismidad desde nuestra experiencia significa volver sobre si, estar en si, lo
cualinvocaalaunicidad delser;se trata entonces del encuentro conmigo misma,
invitdAndome al autodescubrimiento como concepto complejo y a consolidar
una posibilidad de metaobservacién. El descubrirme me permitié construir y
concebir nuevas maneras de percibir y vivir en encuentro y renacer permanente,
y despertar formas de existencia a un nivel mas profundo que me condujeron a
transformar la adversidad en oportunidades para vivir con intensidad.

Indica Bohm (1997) que el campo de la percepcién y la comunicacion se deben
considerar como un todo indivisible. Desde otro angulo, Castafeda (2015) me
ensefndé un proceso cognitivo que abrié las puertas a la transformacioén interna e
implicéd desaprender desde la l6gica convencional, silenciar la mente y volar para
resonar con otros y en los otros. Fue importante construir un didlogo interno
para lograr un descubrimiento en un nivel mas profundo, develar el fluir de mi
energia, las herencias ancestrales y las bifurcaciones que me han traido aquiy
ahora. Desde esta perspectiva, recupero una ruta a la mismidad reconfigurando
el lenguaje desde la caricia, el silencio y la escucha como formas de resonanciay
conexioén con mi pasado; este proceso se reafirmo en el pensamiento de Laszlo
(2004), al recordar que estamos relacionados unos con otros en campos de
resonancia que nos permiten “comprensiones otras” sobre la naturaleza del ser.

He podido establecer que la mismidad estd constituida principalmente por
la memoria, una memoria ancestral, familiar y colectiva como nos lo ilustra
Sheldrake (1994), bidlogo y autor de la teoria de los campos morficos de
conciencia, quien expresa que: “la memoria del universo se transmite de
generacién en generacion y de especie en especie como si se tratara de unas
redes invisibles de energia mental que transmiten la informaciéon” (p. 66). En
su libro sobre la ciencia y el campo akasico, Laszlo (2004) afirma que: “El campo
(A) informa a todas las cosas vivas, a todo el tejido de la vida, también informa
a nuestra conciencia” (p. 17). El autor nos sugiere que no somos entes aislados,
ni fortuitos, somos seres con pasado, con una memoria ancestral no consciente
vinculada a todos los seres del universo, habitamos un campo energético e
informativo que se manifiesta a través de la conjugacién holografica de energia
e informacion.
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Para que esta emergencia fuese posible, vi necesario un cambio de mi
mentalidad subalternizada.’ Tal como lo menciona Payan (2000), para que exista
cambio y reconsideracién nos cuestionamos y abrimos a la desobediencia vital,
hemos habitado nodos, redes e incertidumbres abiertas al encuentro del amor,
reconociendo nuestra pluralidad de perspectivas biolégicas, estéticas, sociales,
culturales y politicas como fundamentos para constituirnos con otros y otras en
el devenir humano (Assmann, 2002; Maturana, 2002).

De acuerdo con Maturana (2002, p. 215), lo que la humanidad intenta es
acercarse a una biologia del amor “nosotros, los seres humanos somos
animales que dependemos del amor”. Cada paso caminado da lecciones de
sincronicidad con cada texto, con cada lenguaje se ha reconocido esa pauta
intrincada de crecimiento, aceleracién y transformacién (Margulis y Sagan,
1996).

Los interrogantes asociados al sujeto y la subjetividad se erigen en medio de
la presién de ser herederas de la modernidad que, en occidente, entronizé
una educacién institucionalizada que separa sentimientos y saberes; con
frecuencia y sin saberlo se agencia subalterna al poder patriarcal, en el cual
predominan valores como la competencia, tan propiay cara al mundo capitalista
y que reconoce fuero a la economia y a ciertas expresiones de la politica de
detrimento de la vida y de la felicidad de los sujetos. A la nocién de modernidad
van unidas las de progreso, desarrollo, evolucién y sobre todo un cierto tipo de
racionalidad, ciertas verdades impuestas a las que se subordinan las otras y los
otros con sus verdades e historias.

En el recorrido tedrico surge la pregunta: ;qué dindmicas, transitos y conceptos
median para la propia experiencia de subjetividad? Morin (1986, 1988)
argumenta que en la ciencia clsica la subjetividad aparece como contingencia,
fuente de errores o de ruido que se necesitan eliminar. Najmanovich (2008)
senala que en el abordaje de la subjetividad como campo problemético de
reflexién, confluyen diferentes campos de estudio, tradiciones, enfoques y
comprensiones. Propone desmontary desnaturalizar supuestos e imagenes que
la asimilan al subjetivismo como posicion epistemolégica o a lo individual como
interioridad o conciencia. Indica la autora que la subjetividad es un campo de
complejidad desde el cual se puede pensar la realidad social y el propio pensar
sobre la misma. En consecuencia, sefala que el primer problema es definirla
mas alld de los limites que imponen los parametros de cada enfoque y marco
disciplinar.

En tal sentido, para Najmanovich (2001) la subjetividad “es la forma peculiar
que adopta el vinculo humano-mundo en cada uno de nosotros, es el espacio

5 La mentalidad subalternizada en esta investigacién hace referencia a la subordinacién de saberes, conoci-
mientos, religiones, tradiciones, imaginarios, ciencias y tecnologias heredados en procesos de colonizacién, que
emergen para ser develados.]
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de libertad y creatividad, el espacio de la ética” (p. 110). Tanto Morin (1997)
como la autora mencionada indican que la subjetividad no subsume la nocién
de sujeto y su capacidad de objetivar, convenir y construir su realidad en
relaciones retroactivas de inclusion y exclusién que permiten integrar la
subjetividad particular con la colectiva en un nosotros ecologizado, biolégi-
co-fisico-quimico, entramado desde la incertidumbre, las paradojas, las
ambivalencias y las contradicciones tanto como las confluencias.

Leida en relaciones histéricas de espacio y tiempo (lugar-territorio-territoriali-
zacion), diversos autores (Zemelman 1987, 2010; Torres Carrillo, 2006), relievan
el papel de la subjetividad en la construccion de realidades y en su potencialidad
para construir colectividades.

La categoria subjetividad no puede restringirse a situaciones establecidas y controladas,
porque ello significaria negar o empobrecer sus funciones cognoscitivas (...); es decir, la
subjetividad social constituyente consiste en una determinada articulacién de tiempos
y de espacios, que es histérico cultural por cuanto alude a la creacién de necesidades
especificadas en momentos y lugares diversos; por lo mismo se refiere al surgimiento de
sentidos de futuro. (Zemelman, 1987, p. 24)

Las subjetividades articulan tiempo y espacio al vincularse con procesos
socioculturales y politicos. Es aqui donde se encuentra una oportunidad para
la mismidad, la otredad y la alteridad. También se encuentra la solidaridad y la
complementariedad en la medida en que la subjetividad incluye y se define en
lo colectivo como oportunidad para la trasformaciéon. En este mismo dmbito
de lo social, Torres Carrillo (2006) considera la subjetividad como un conjunto
de instancias y procesos de produccion de sentido a través de las cuales los
sujetos inmersos en colectivos sociales construyen la realidad y actdan sobre
ella. Por lo tanto:

La subjetividad cumple simultdneamente varias funciones: 1) cognitiva, pues, como
esquema referencial, posibilita la construccién de realidad; 2) préactica, pues desde ella los
sujetos orientany elaboran su experiencia; y 3) identitaria, pues aporta los materiales desde
los cuales individuos y colectivos definen su identidad y sus pertenencias sociales. (Torres
Carrillo, 2006, p. 91)

En el desdoblamiento de la relacién individuo-mundo y la configuracién del
nosotros ecologizado que la subjetividad posibilita, los condicionantes propios
de los modos de regulacion, autorregulacién y autoproduccién de lo colectivo
en la construcciéon de realidades, despliegan y legitiman constrefimientos
que demarcan identidades orientadas a la separacién mas que a la conjuncion,
aun cuando promuevan “universales” como libertad, igualdad y fraternidad
que la modernidad tomo6 como banderas, desde la entronizacién de la division
oriente/occidente, donde los “derechos universales” y la “historia universal”
obedecen a una comprension raciocéntrica occidental del mundo y de su
economia capitalista.
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Al decir de Boaventura de Sousa Santos (1998), la subjetividad emerge como
posibilidad y potencialidad emancipadora, vincula a la ciudadania y puede
erigirse contra modos de vida que encuentre opresivos y tocar lo particular,
social y cultural para generar nuevos paradigmas. Comprendido de este modo
el valor de la subjetividad, cobra sentido el planteamiento de Grosfoguel (2006)
cuando indica que para descolonizarnos debemos reconstruir las subjetividades
negadas por los discursos de la modernidad y por las aplicaciones de las l6gicas
capitalistas globalizadas. Desde esta perspectiva, “otredady alteridad” permiten
que en el colectivo las personas no sean subalternizadas sino vinculadas en su
libre movimiento y creacién. Asi, el holograma se manifiesta en una tensién
permanente entre memoria y utopia, y de esta forma abierta a la construccién
de "multiples posibilidades de desenvolvimiento”.

(...) Todos seremos a la vez ritmo y baile, cieloy suelo, mar, viento y velero, energia y materia,
onda y particula (...) permitiendo al mismo tiempo cosas aparentemente contradictorias:
fendmeno que se explica si comprendemos que somos singularidades emergentes de una
red creadora. (Payan de la Roche, 2000, p. XIV)

En sintesis, se plantea una mirada complejay hologramatica de la subjetividad
seguln la cual el sujeto auto-eco-organizado se entrama en la relacion indivi-
duo-sociedad-especie, para identificar sus constrefimientos tanto como para
desplegar relaciones globales-locales-planetarias. Las relaciones se realizan
en la intersubjetividad que posibilita experiencias vitales para aprender en
contexto (social, cultural, ancestral, emocional, politico, temporal) donde los
sujetos, en el religar las partes al todo, el todo a las partes y las partes entre si,
realizan la intersubjetividad y el conocimiento del todo en ejercicios hologra-
maticos de ecologizacion.

Desde esta perspectiva, la percepcién, conocimientos y creencias se enraizan
en origenes socioculturales en los cuales estamos inmersos y desde donde
tejemos nuevas relaciones a manera de urdimbres en las cuales podemos
verificar que la certeza no es necesaria pues somos sujetos de cambio y
transformacion constantes (Morin, 2006). La comprensién de la subjetividad
descrita hasta aqui, vivida en territorios geograficos, simbolicos y emocionales
permitié ubicarla como macrocategoria relacional de territorio, complejidad,
educacién y aprendizaje, en tanto ella (la subjetividad) establece relaciones
ecoldgicas con cada una de esas categorias.
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Categorias

Figura 6. Territorio. Diseno de Mariana Medina.

El territorio es comprendido como la busqueda o el movimiento hecho accién,
como marco de referencia que implica revision de la tradicion. Segarra Arnau
et al. (2015) el territorio es un contexto en el que habitan las experiencias
y donde se generan y gestan aprendizajes situados que vinculan sociocultu-
ralmente instituciones (familia, escuela iglesia), agentes, politicas, formas de
gobierno, tradiciones y repertorios simboélicos que soportan las experiencias
vitales. Los mencionados Segarra Arnau et al. (2015) analizan los saberes
noémadas, convivencia intercultural y transformacién social en el marco de
una pedagogia némada caracterizada por la movilidad intelectual y la trashu-
mancia social. Para ellos, ese otro lugar y esas otras experiencias que educan
pueden estar en
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(...) la Familia, los grupos de iguales, el barrio, o las redes (...) todo constituye un entramado
imposible de segmentar si se actualiza el imperativo de educar para vivir con los otros (...)
Educar se convierte en dar al otro la posibilidad real de ser, existir y de hacerlo por él mismo.
(pp. 166-167)

Desde esta perspectiva, el territorio es establecido como contexto de
aprendizaje en el cual son posibles expresiones y luchas de resistencia y
re-existencia por la autonomia, como en el caso de los pueblos indigenas,
profundamente vinculados a contextos rurales. Baronnet (2013) trabaja la
construcciéon de autonomia en el territorio. Considera que los procesos de
construccion de autonomia en territorios rurales e indigenas allanan un nuevo
camino para aprendizajes y practicas basados en luchas rurales, culturales
y ambientales. Dentro y fuera de las escuelas, el propésito es reconocer
diferentes valores y conocimientos, locales y cientificos, relacionados con
las luchas que generan estrategias de educacion dirigidas a la autonomia y la
sostenibilidad indigena en la agricultura en México, para ese caso.

Olsen (2008), en sus estudios sobre las dinamicas de relacién territorio-edu-
cacion en pueblos indigenas colombianos senala que dichos pueblos se
orientan a unos modos de vivir otros y que ello es generado y genera visiones
del mundo diferentes y modos de aprender distintos. Para Olsen comprender
estas dindmicas de conocimiento enraizadas en el territorio supone conexion,
ensamble y composicién de conocimientos de diversos tipos y alcances en una
relacion compleja. En didlogo con los autores, planteamos que el territorio en
estainvestigacién se concibe como dmbito que fomentay facilita lainteraccién
dialdégica entre los sujetos involucrados, la coproduccién de conocimiento y
las acciones de colaboracién conducentes a cambios en términos de practicas,
comprensiones y transformaciones concretas. En el territorio se hace posible
articular movimientos de los sujetos con aprendizajes vitales propios de las
trayectorias de vida donde se articula la educacién con los modos en que
conquistaron hacerse sujetos a lo largo de la vida, en los momentos histéricos
que hacen la vida en el territorio.

En el caso de esta investigacién, retomo las trayectorias que me hacen
devenir lo que soy hoy en dia y las pongo en didlogo con las historias de otros
sujetos que han devenido en lo que son a través de sus aprendizajes vitales,
rastreando esos momentos en los que se aprende la vida. Este territorio
va mas alld de lo geografico, geofisico, espacial y se comprende desde lo
intersubjetivo, configurando lugares de enunciacion; es decir, considerando
historias y diversos territorios que confluyen en el marco de las relaciones
sociales interrelacionadas.
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2. Complejidad

Figura 7. Complejidad. Disefio de Mariana Medina

Morin et al. (2002) desarrollan el origen etimoldgico del término complejidad y
su llegada al castellano hace varios siglos, para finalizar preguntandose:

;Qué es complejidad? Es a primera vista un tejido de constituyentes heterogéneos insepara-
blemente asociados, que presentan la paraddjica relacién de lo uno y lo mudltiple. Es
efectivamente un tejido de eventos, acciones, interacciones, retroacciones, determinaciones
y azares. Se muestra con rasgos perturbadores de perplejidad, es decir, de lo enredado, lo
inextricable, el desorden, la ambigliedad y la incertidumbre. (p. 40)

Concebida asi, la complejidad cobra valor heuristico. En palabras de Najmanovich
(2005, pp. 52-53), algunos supuestos sustentan el enfoque de la complejidad,
que para fines de este texto se sintetizan asi:

a) Las partes de un sistema complejo solo son “partes” en relacién con la
organizacion global, que emerge de la interaccion.

b) La unidad global no puede explicarse por sus componentes.

¢) Elsistema complejo surge de la dinamica de las interacciones y la organi-
zacién se conserva a través de miltiples ligaduras con el medio, del que se
nutre y al que modifica (autonomia relativa).
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d) El contexto no es un dmbito separado e inerte sino el lugar de los
intercambios.

e) En todas aquellas situaciones en que se produzcan interacciones, sean
positivas (sinérgicas) o negativas (inhibidoras) o cuando intentemos pensar
el cambio cualitativo, se genera una transformacion (no causal).

Enrelacion con la epistemologia de la complejidad y su pertinencia para generar
conocimiento, Morin (2001) llama la atencién sobre los siguientes asuntos:

[...]noesquelaesenciadelmundoescomplejaynosimple. Es que esa esencia esinconcebible.
La complejidad es la dialégica orden/desorden/organizacién. Pero detras de la complejidad el
ordeny el desorden se disuelven, las distinciones se esfuman. El mérito de la complejidad es
el de denunciar la metafisica del orden. (pp. 145-146)

El argumento que sustenta esta investigacion es que existe un proceso de
aprendizaje vital en los sujetos que habitan la frontera, quienes cuestionan en
la practica de sus aprendizajes lo estético, lo cosificado y las certezas a que nos
acostumbro la educacion tradicional hegemonica, que se asume espacialmente
ubicada en un lugar predominante: la escuela. En este sentido, los aprendizajes
vitales se generan en el nudcleo mismo de las interacciones dialégicas de
los sujetos y los ordenes/desérdenes/organizaciones que las experiencias
movilizan en ellos para aprender en la vida, desde la escuela, al margen de ella o
a pesar de ella. Por tal razén, esta investigacion trabajé tanto las sinergias como
las inhibiciones, mas que las causas.

Un andlisis de tres trabajos de Leonardo Boff: La ética planetaria desde el gran
sur (2001), Elcuidado esencial (2002) y Ecologia, el grito de la tierra, el grito de los
pobres (2011), permite inferir circuitos de relaciones como bien comun/césmico/
particular; es decir, la comunidad es cdsmica y no exclusivamente humana, de
ello deriva que todo cuanto existe merece existir, vivir y convivir (Boff, 2001). El
otro circuito es destino comun/personal, lo cual implica que dentro del futuro
comun se sitUa el destino personal que exige tener en cuenta el ecosistema
como supuesto del destino comun tejido desde la propia singularidad (Boff,
2002). Un tercer circuito estd constituido por tiempo/entropia, indicativa de
que todo cuanto existe, pre-existe, coexiste y se transforma de modo interde-
pendiente (Boff, 2011).

Tal como lo demuestran los trabajos de Boff mencionados, la complejidad
posibilita actitud de apertura y de relacion ecolégica para transmutar el
antropocentrismo histérico mediante emergencias de singularidad, solidaridad,
complementariedad y creatividad. Esto es parte de lo que se hace evidente en
la ecologizacion de las historias de vida desarrolladas en este libro.
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3. Educacion
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Figura 8. Educacion. Disefio de Mariana Medina.

Morin (2001) ha planteado la urgencia de una triple reforma: del pensamiento,
del conocimiento y de la sensibilidad, como condiciones necesarias para una
educacién pertinente ante el nacimiento de una era planetaria. Ello implica
dar cuenta de condiciones evidenciadas, imaginadas e imaginables en formas
culturales de la cotidianidad, las tradiciones, los mitos y las criticas a modos
reificados de pensar lo educativo. De esta manera damos paso a aprender
de nosotros mismos como humanos en humanidad vinculada-vinculante-eco-
logizada, a partir de pensar lo que estd en la memoria, en la historia y en
las relaciones, para comprender modos de lo humano que trasciendan las
relaciones causa-efecto para situarse en lo que se genera.

Cobravalor considerar que elaprendizaje es posible y caracteristico de diversas
formas de seres vivos que interactian entre si y con el universo (Varela,
2000); aqui situados, se asocia a modos menos artificiosos y mas naturales
de lo humano en su devenir en el mundo. Por ello, es pertinente el concepto
de Assman (2002) sobre nuestra pertenencia a sistemas aprendientes en los
cuales los sentidos actan como interlocutores con el mundo.
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Siasumimos que aprendereselaborareincorporarel mundodelcual fFormamos
parte, expresado en formas diversas de lo cultural, el aprendizaje hunde
sus raices en la vida y ello nos permite comprendernos como un todo con el
mundo en el cual la vida une en si mente, materia y esfuerzos cognitivos que
atienden a las diversas conexiones. Indica Capra (1998) la interdependencia
mente-materia-vida como sintesis epistémica orientadora a una comprensién
cientifica de la vida.

Varela (2000) senala el aprendizaje se arraiga en la vida e implica la postura
frente a uno mismo y al mundo orientada a generar comprensiones de ese
mundo, en tanto el orden deriva de los sentidos que los sujetos tienen del
mismo. Bohm (2008) ha desarrollado modos de comprender relaciones entre
asuntos tan distantes como la relacion mente/materia y el mismo Varela
(2000) plantea que individualidad e intersubjetividad se complementan.

De lo dicho hasta aqui podemos derivar que vivir es la accién compleja de
educarnosy aprender de nosotros mismos, desde estéticas tanto como desde
éticas. Generamos sensibilidad para estar conscientes de la vida, incentivar
sus posibilidades y explorar las conexiones entre los diversos seres en redes
nodales de relacién. Las Formas instrumentales, lineales y fragmentarias de
lo educativo, asociadas a la administracion de conocimientos académicos,
a la subordinacién de los sujetos a las politicas, a los modos de control y a
los discursos unificadores y modos “universalistas” de la historia, la politica
y la educacién —entre ellos la sinonimia entre educaciéon y escolarizaciéon
que ha caracterizado la educacion hegemédnica occidental—, den paso a
una educaciéon que no se subsume en la escolarizacién porque se centra en
el aprendizaje de sujetos enraizados en la vida, de sujetos ecologizados y en
relaciones de multiples aprendizajes.

Reconociendo que los sujetos aprenden fueray dentro de la escuelay que esta
facilita aprender lo valioso y lo no valioso, es dable plantear que se aprende
en la vida, para la vida y desde la vida (aprendizajes vitales). Se resaltan las
capacidadesy acciones de los sujetos que aprenden, se supera la visién de un
alumno, una persona moldeada por otra.

Indica Skliar (2002, p.117) que la educacién nunca termina y nunca se ordena,
su caracter poiético es un tiempo de creatividad en apertura. Por ello,
reconocemos que los tiempos caéticos de la educacién, en contraste con los
tiempos lineales de la escolarizacién, exigen al menos pensar el desafio de
ensambles posibles, moéviles y provisorios que permitan, al decir de Morin
(2002), “asumir la parte prosaica y a vivir la parte poética de nuestras vidas”

(p. 96).
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4. Aprendizaje
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Figura 9. Aprendizaje. Disefio de Mariana Medina.

He transitado por la subjetividad como construccién cotidiana que permite la
conquista del hacerse sujetos (Valencia y Forero, 2019), y cuyo valor radica en
la posibilidad de unir lo disyunto que plantea la complejidad como modo de
superar el reduccionismo unicausal y dar via a las emergencias. Estas relaciones
cobranvidaenlos cuerpos de los sujetosy se despliegan en territorios geofisicos,
simbélicos y emocionales mediante recursiones y retroacciones al interior de
las cuales se generan aprendizajes. Por ello este capitulo se denomina “Hacia
el aprendizaje”, en tanto este (el aprendizaje) operd en la investigacién como
categoria orientadoray emergencia, al poner en movimiento el método eco-his-
térico-biografico donde aprendizaje y vida dieron origen al aprendizaje vital.

Como aprendizajes asociados menos con la actividad informacionista atribuida a
la escuelay mas a la vida vivida fuera de ella, era necesario pensar el aprendizaje
asociado a la vida en su conjunto y por eso la biologia del conocimiento devino
pertinente. Como se vera en el capitulo siguiente, las eco-histo-biografias
transitadas mostraron puestas en ciclo de los conocimientos desde la vida
incorporada (realizacién corporalizada). Cuerpos “como estructuras vividas
y experienciales, es decir como “externos” e “internos”, como bioldgicos y
fenomenoldgicos” (Varela et al.,, 1997 p. 17).

Enperspectivade labiologiadelconocimiento se despliegaun enfoque construc-
tivista basado en procesos de autopoiesis (auto-organizacién de los seres
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vivos mientras conservan su identidad, procesos y constituyentes; Maturana y
Varela 1994) con auto-determinacién de los factores ambientales participantes,
denominado clausura operacional por Varela et al. (1979) y Varela (1979), los
cuales seialan que elambiente externo puede promover pero no determinar los
cambios en el ser vivo, pues estos se generan por su propia dinamica estructural
(Maturana y Varela, 1994). Por su parte el acoplamiento estructural indica que
los seres vivos interactUan con el ambiente y este genera perturbaciones cuya
sucesién cambia la dindmica estructural del ser vivo, sin alterar su organizacion
(Varela, 1979).

A su vez, la clausura operacional del observador y generacion de la realidad
individual indican que en la realidad sensorial no es la informacién externa
recogida lo que modifica la realidad, sino que los cambios en la dindmica
estructural producen cambios en la realidad individual (Maturana y Varela,
1994). Mientras que la conducta, comprendida como descripciéon hecha por un
observador externo sobre los cambios en la dinamica estructural de un ser vivo,
estd mediada por la dindmica estructural del propio observador, lo que este
puede conocer, describir y remitir a nuestras interacciones en el lenguaje, en
tanto que “todo lo dicho es dicho por alguien” (Maturana y Varela, 1994).

Los rasgos generales aqui enunciados sobre la biologia del conocimiento® nos
permiten comprender que el acto de vivir precede y hace posible el conoci-
miento como puesta de accién de seres que realizan el mundo mediante puestas
en acto de unidades concretas, incorporadas, encarnadas, vividas, como modo
a donde llegamos, como multiplicidad articulada de lo real y lo no real (Varela,
1990). El conocer, en perspectiva de Varela (2000), es enacciéon, emergencia a
partir de la accién.

Esteacercamientoalosplanteamientos de MaturanayVarela pone lasbases para
comprender el aprendizaje vital en tanto los mencionados autores plantean el
“aprendizaje como una expresion del acoplamiento estructural, que siempre va
a mantener una compatibilidad entre el operar del organismo y el medio en que
este se da” (1994, p. 115). Un aprendizaje que emerge como “transformacion
estructural en la convivencia (...) historia de transformacién congruente de dos
0 mas sistemas que interactuan recurrentemente visto al mirarlos en distintos
momentos de la vida (...)", de acuerdo con Maturana (1996, pp. 229-231).

En este sentido, el aprendizaje acciona la capacidad del ser vivo para re-conocer
condiciones especificas y actuar de modo correspondiente, lo cual hecho de
manera constante genera transformacion (Varela, 2000, p. 122). A partir de lo
expuesto, puede plantearse que el aprendizaje vital es aquel que realizan los
sujetos en sus diversos acoplamientos estructurales a lo largo de la vida y para
su conservacion, bajo circunstancias variables, problematicas y dindmicas en

6 Su comprensién amplia y profunda exige un tratamiento de los planteamientos de Maturana y Varela que
supera los limites del presente trabajo.
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decursos ontogenéticos coherentes definidos por su propio operar linglistico
en el convivir en un medio ambiente del que son parte. El aprendizaje se genera
en el vivir mismo que posibilita conocer. Es aprendizaje vital porque es desde
la vida, para la vida y en la vida dentro de ecosistemas socioculturales. En
consecuencia, el aprendizaje es permanente y experiencial.

Esta perspectiva del aprendizaje la plantea Héléne Trocmé-Fabre (1997), cuando
indica que el término aprendizaje se encuentra en lenguas sajonas, romances y
germanas. La autora precisa que en la lengua francesa:

Lapalabra“aprendizaje” (apprentissage), debe dar pasoala palabraaprendiencia (apprenance),
que expresa mejor, por su propia forma, este estado de ser-aprendizaje, esta funcién del acto
de aprender que construye y se construye, y su estatuto de acto existencial que caracteriza
verdaderamente el acto de aprender, inseparable de la dindmica de la vida. (p. 2).

En sentido semejante, Assman (2002) indica que la vivencia-experiencia de
aprender valida el hablar de aprendiencia, asociada a procesos auto-organi-
zativos, recursivos y autorreferenciales, que permiten a los seres vivos aprender
del vigor de la vida. Esta aprendiencia como vivencia-experiencia de aprender
deviene en condicion del aprendizaje vital que hizo posible a los sujetos de
nuestras eco-histo-biografias habitar la frontera en condiciones limite. Asi
entonces, la aprendiencia devendria en expresion existencial del aprendizaje
vital, el proceso enactivo de conocer y donde la educacién, institucionalizada o
no, juega un papel en el devenir de la vida mismay sus interrelaciones e interde-
pendencias con lo vivo y con lo no vivo.
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Figura 10. Aprendizaje vital. Disefio de Mariana Medina.
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nonu nou n ou

“Borde del caos”, “frontera”, “indeterminacion”, “transformacion” y “movilidad”
sonasuntos decisivos de laeducacién, entanto permiteninterrogary transmutar
praxis educativas hegemonicas, formas tradicionales de representar los espacios
del aprendizaje considerados legitimos. De tal modo que se posibilita poner en
tension las categorias Educacion/Aprendizaje desde las categorias Territorio/
Complejidad como claves para deconstruir nuestras certezas y construirnos
como sujetos en el aprendizaje vital. Cuando el aprendizaje emerge desde este
vértice, contribuye a enriquecer el campo de la experiencia vital y, por tanto, de
la propia subjetividad del sujeto.

Lo gnoseolégico proyecta el crecimiento personal hacia un conocimiento
social que se traduce en Aprendizaje vital, el cual se modifica con la culturay la
comprension y otorga sentido a una estética y politica del proceso vital.

El constructo tedrico “aprendizaje vital” emerge desde un proceso sistémico
y articulador, a partir de los circuitos relacionantes: comprensiéon/conoci-
miento/saber y crecimiento personal/social/gnoseolégico/cultural. Estos me
permitieron redescubrir las experiencias vitales que generaron procesos de
aprendizaje en los sujetos en el Llano colombiano que, vistos en su complejidad,
ante una crisis civilizatoria y de conocimientos, resultan sugerentes para pensar
una educacién contra-hegeménica (De Sousa Santos y Meneses, 2014). Con el
aprendizaje vital se encarnan aprendizajes, movimientosy dindmicas, tendencias
y proyecciones, en estados de conocimiento, en términos de Maldonado (2015),
redes de conocimiento que atraviesan la experiencia vital de revivir el territorio,
a partir de re-vitalizar modos de re-existencia que hacen frente a la educaciéon
hegemadnica como forma personal de andadura por el Llano colombiano.

Esta linea de investigacion, desde el caminar/dialogar/conversar/lenguajear,
se nutre con el movimiento de historias orales e historias de vida narradas
por los sujetos de investigacion, y cobra luz después de una busqueda que
permitié llegar a los circuitos relacionales: 1) Educacion/Territorio/Aprendizaje
v 2) educacion/Complejidad/Aprendizaje. Estos circuitos fueron orientadores del
andlisis bibliométrico, cuyos principales resultados arrojaron que:

- Para el circuito educacion-territorio-aprendizaje: las publicaciones
desde el 2010 y hasta junio de 2020 se han mantenido en crecimiento en
Scopus, base de datos en que predominan estudios hechos en Australia,
Estados Unidos, Brasil, Canada, Espana, Malasia, Reino Unido, Francia,
Italia, China y Alemania en ese orden. La colaboracién en publicaciones,
predomina entre Australia con Reino Unido y Estados Unidos con los paises
de la Unién Europea. Brasil emerge como un pais con amplia produccién
aunque con menos publicaciones colaborativas. Dentro de los resultados
obtenidos fue posible resaltar las palabras empeladas con mayor
frecuencia dentro de las investigaciones referentes a educacion, territorio
y aprendizaje, entre las que se encuentran: aprendizaje electrénico,
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educacién, estudiantes, adulto, humano, macho, mujer, articulo, curriculo,
entrevista, educacion en ingenieria, experimento humano, estudio
controlado, cuestionario y ensefanza.

- En el caso del circuito territorio, aprendizaje y complejidad, en la
produccién cientifica indexada en Scopus se encontraron 79 documentos
entre 2010-2020. En el afno 2010 existen solo dos publicaciones que
relacionan las tres categorias, entre los afnos 2011y 2017 la produccién se
mantiene entre 6y 8 publicacionesy parafinales de la década la produccion
empieza aumentar. Los paises que prevalecen en produccion cientifica en
estos campos son Estados Unidos, Australia, China, Reino Unido, Brasil,
Italia y Alemania. Existen dos colaboraciones muy evidentes, una entre
Estados Unidos y China y otra entre Reino Unido y Australia.

El valor del recorrido por el andlisis bibliométrico en los circuitos relacionales
estuvo en identificar que los intereses de los autores y paises estan orientados
a relaciones en uno de los conceptos especificos que componen del circuito o
maximo en dos, mas no en el tratamiento relacional entre todos ellos, tal como
el que orienté esta investigacion.

El “aprendizaje vital” como concepto puede sostenerse porque la experiencia
de trabajo de campo evidencia que los sujetos no estan aislados, resuenan unos
con otros y en los otros, interacttan en contextos que los inhiben (la frontera)
en los que generan estrategias de aprendizaje, expresan su voluntad de viviry
viven con otros (sinergias), se relacionan con otros y gestionan las posibilidades
de sery habitar. En ese proceso, generan multiples posibilidades de construirse
como sujetos en relacién con otros. Ese mismo proceso emerge cuando en el
marco del trabajo de campo la narracién de los sujetos involucrados en esta
investigacion toma sus experiencias de vida como una posibilidad de recoger
fragmentos del ser que estaban disgregados, separados. Es un proceso de
metaobservacién (Malagén, 2019) que permite la emergencia del aprendizaje
vital, que muchasveces puede estardormido eincluso oculto porlos mecanismos
de la memoria fragmentada del sujeto. Si se observa desde esta perspectiva la
educacioén, es posible pensar que existen formas otras de aprehender el saber
desde la complejidad.

‘ . Luz Elena Malagén Castro
* 54



CAPITULO 2
Evocar un método con-fiable






Aprendizaje vital: la experiencia vital de re-nacer en y desde el territorio

un método con-Fiable

“Caminante, son tus huellas el camino y nada mads.
Caminante no hay camino, se hace camino al andar.
Al andar se hace camino, y al volver la vista atrds,
se ve la senda que nunca se ha de volver a pisar”
Antonio Machado.

Esta investigacion encuentra sus raices en la vida cotidiana de una de las investi-
gadoras, en el encuentro con el otro y los otros que se hace evidente desde la
metaobservacion para enfatizar la creciente conviccién de pensar la educaciéon
en/desde el territorio. Lo anterior, gracias a que en mi quehacer cotidiano he
conocido personas valiosas con las que he logrado profundizar en conversa-
ciones que me han acompanado y es esa metaobservacién la que ha permitido
develar otros aprendizajes, tan validos como aquellos que tradicionalmente se
asumen como los Unicos y deseables desde la educaciéon hegemonica.

Desde su vida y desde los didlogos de investigacién (entendidos como espacios
de conversacién genuina) encontramos la posibilidad de conocer a los interlo-
cutores, sujetos de vida cotidiana en la movilizacién del pensamiento: Camila
Andrea - resiste para subsistir, Yaritza - se mueve para sobrevivir-, Andrea
— perdona para vivir-, Helena Shirley -busca para mejorar- Yesica Katerine —
mejora para continuar y Maria del Carmen Jiménez —aprende para renacer.

El método, tal como es comprendido aqui, teje construcciones epistémicas
emergentes, describe aprendizajes vitales y devela el sentido que nos envuelve
en la vida cotidiana; asi, desde lo fenomenoldgico, sin fragmentaciones, recrea
historias de vida y hace visibles las voces de quienes en rostro y cuerpo han
aprehendido multiples conocimientos fuera de la escuela.

Lo proyectado y lo posible

“Estaré preparando tu llegada como el jardinero prepara el jardin
para la rosa que se abrird en primavera”,

Paulo Freire, Ginebra, marzo de 1971

(Freire, 2012, p. 10)

Los intereses gnoseoldgicos iniciales de esta investigacion fueron dos: i)
identificar, a partir de los acontecimientos, los procesos que movilizan los
aprendizajes que gravitan en la experiencia de sujetos sumergidos en formas de
victimizacion asociadas al conflicto armado colombiano, auscultando los modos
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en que el concepto de “aprendizaje vital” interroga expresiones hegemonicas de
comprender el aprendizaje desde y por la educacién dominante centrada en la
administracion de conocimientos académicos; y ii) proponer una estrategia de
investigacion que recupere, desde las historias orales de los sujetos que habitan
la frontera, alternativas para una educacién desde el territorio. Los intereses
planteados se recogian en la necesidad de “develar, a partir de la historia de
vida de sujetos que habitan la frontera en el Llano colombiano, los procesos
de aprendizaje que activan dispositivos de re-existencia, a las tradicionales
maneras de hacer la educacién desde una vision occidental hegeménica”
(Malagén Castro, 2019).

Ahora, la aproximacion a los procesos de aprendizaje vital de sujetos inmersos
como victimas en el conflicto armado colombiano me ha llevado a reflexionar
sobre la categoria “victima”. Segun el articulo 3 de la Ley 1448 de 2011 (Por la
cual se dictan medidas de atencidn, asistenciay reparacion integral a las victimas
del conflicto armado interno y se dictan otras disposiciones), se consideran
victimas:

(...) aquellas personas que individual o colectivamente hayan sufrido un dafo por hechos
ocurridos a partir el 1° de enero de 1985, como consecuencia de infracciones al Derecho
Internacional Humanitario o de violaciones graves y manifiestas a las normas interna-
cionales de Derechos Humanos, ocurridas con ocasién del conflicto armado interno.

La Ley de Victimas hace una serie de precisiones que amplian la definicién: se
incluyen a los parientes en primer y segundo grado de consanguinidad cuando
la victima directa ha desaparecido o muerto; quien sufrié el dafno en la asistencia
a una victima o para evitar una victimizacion; y solo en los casos en que los
ninos, ninas o adolescentes pertenecientes a los grupos armados organizados
al margen de la ley hubieran sido desvinculados cuando eran menores de edad,
serdn considerados como victimas.

Enelmarcode estaley, hastael 30 de abrilde 2022 han sido reconocidas 277.898
personas como victimas en el departamento del Meta, quienes sufrieron hechos
victimizantes como actos terroristas, amenazas, delitos contra la libertad y la
integridad sexual, desaparicién forzada, desplazamiento forzado, homicidio,
minas antipersonal, secuestro, tortura, despojo y abandono forzado de tierras,
lesiones personales fisicas, lesiones personales psicoldgicas, confinamiento, y
la lista continla en la medida en que se sigue estudiando el horror del conflicto.

En el ejercicio de metaobservacién que da origen a esta investigacion es
importante comprender que, si bien es esta una definicion satisfactoria de la
categoria, por demas circunspecta, que se adecla a los sujetos que se mueven
en la fronteray con los cuales retomé las historias de vida, reafirmé que no era
como victima como resonaba con los sujetos de esta investigacion. Precisamente
porque el resonar con ellos hizo emerger a estos sujetos como referentes que
han sido invisibilizados, negados, desconocidos y calificados bajo una categoria
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que elimina su potencia de aprendery de existir, resistir y re-existir (Dorronsoro,
2019), si no es dentro de las margenes de las instituciones. Esto aunado a un
asunto bastante delicado de tratar, y es que la linea que trazamos entre victima
y victimario es clara en la teoria, pero difusa y porosa cuando pensamos en los
movimientos de los sujetos en medio de las diversas experiencias y realidades
que afrontaron dentro del conflicto armado.

Recurrencias en las metodologias
a través de un analisis bibliométrico

Para desarrollar la metodologia se hizo necesario un analisis bibliométrico —
en consideracion, ademas, de conservar el criterio de unidad en cuanto a las
herramientas utilizadas—, con el fin de soportar de manera general alcances y
estrategias trabajadas en la investigacion.

Por lo tanto, y con ayuda de la base de datos Scopus y la herramienta Biblio-
metrix, realicé una busqueda de la misma manera como para el sustento
tedrico. Se habla de recurrencias al hacer referencia al nUmero de veces que se
repiten en la bisqueda las palabras clave asociadas al aprendizaje vital, como
autobiografia, vida y biografia. Este trabajo se hizo bajo la siguiente ruta: life
AND history AND biography AND 2008 —el criterio de eleccién de ese ano fue
reunir informaciéon de una década a la fecha en que empez6 la investigacion,
que fue 2019—y se obtuvieron 2000 publicaciones que arrojaron los siguientes
resultados:

Figura 11. Produccion cientifica por paises (historia de vida/biografia). Elaborada a
partir de Bibliometrix.
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Dentro de la produccion desarrollada en paises que han trabajado investiga-
ciones con historia de vida y biografia, se encuentran Estados Unidos, China,
Australia, Brasil, Canada, Reino Unidoy Sudafrica, los cuales estan representados
por el color azul oscuro. Se encuentran también paises como Italia, Espana,
Colombia, Argentina, Egipto, Arabia Saudi, México, entre otros, representados
en tonalidades de azul mas claras. Y, por ultimo, se encuentran los paises de
color gris, en los cuales no existe produccion cientifica referente al tema en
bases indexadas de publicacién.

Las publicaciones en Scopus que relacionan las metodologias de historia de
vida y biografia durante el lapso de la bisqueda se mantienen constantes, en
promedio entre 150 y 200 por ano desde 2009 hasta julio de 2020 (para 2008
no se encontraron resultados del uso concomitante de las metodologias). Lo
anterior, permite plantear que estas metodologias se mantienen actuales al
interior de la investigacion social.
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Figura 12. Nube de palabras (historia de vida/biografia). Elaborada a partir de
Bibliometrix.

Por otra parte, las palabras clave utilizadas dentro de estas investigaciones
conforman la nube de palabras evidenciada en la Figura 12, en donde conceptos
como: historia, biografia, historia de vida, literatura, entrevista, entre otras,
hacen parte de las palabras centrales dentro de las investigaciones y son
términos que se repiten con mayor frecuencia.
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Figura 13. Principales autores (historia de vida/biografia). Elaborada a partir de
Scopus.

Los autores con mas publicaciones frente a la historia de viday la biografia se ven
enlaFigura 13.Entre ellos resaltan: Bank, con publicaciones como: “Biography in
post-apartheid South Africa: A call for awkwardness” (2019), "Bridging the gap
between the intellectual and the human’: The awkward biography of anthropo-
logist and scholar-activist lona Simon Mayer (1923-)" (2019), “Untangling the
lion's tale: Violent masculinity and the ethics of biography in the ‘curious’ case
of the apartheid-era policeman Donald card” (2013) y “The making of a woman
anthropologist: Monica Hunter at Girton College, Cambridge, 1927-1930"
(2009); y Hansen, quien ha desarrollado investigaciones como “Medical history’s
graphic power in American true-adventure comic books of the 1940s” (2018),
“Medical history’s moment in art photography (1920 to 1950): How Lejaren a
Hiller and Valentino Sarra Created a Fashion for Scenes of Early Surgery” (2017)
y “Louis Pasteur’s three artist compatriots—Henner, Pointelin, and Perraud:
A story of friendship, science, and art in the 1870s and 1880s” (2017). Estos
autores abordan el método biografico; es decir, el uso de las historias de vida
para aproximarse a diversos aspectos de la vida social, pero ninguno en la
forma en que se profundiza esta investigacion, que vincula esas biografias con
la reflexion sobre aprendizaje vital y formas de educacién que trasciendan las
visiones dominantes.

El problema profundo

Colombia es un territorio con gran diversidad biolégica y cultural, un lugar en el
que se respira campo aun estando en la ciudad y que, a través de él, lo que alli se
vive y se produce posibilita vivencias especiales a los grupos que lo habitan. Por
ello, Colombia puede ser “el mejor territorio del mundo para vivir”. Y, paradéji-
camente, también “el peor territorio para vivir”.
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Un territorio que expresa en su caos la desigualdad social, la injusticia, los
conflictos sociales, que desembocan en una economia sin equilibrio y en una
politica cuyas concreciones distan del “buscar el bien comun”, en tanto este
pareciera restringido a unos circulos privilegiados. Simultdneamente, esas
deficiencias hacen que nuestro territorio permita respirar a las comunidades, a
las personas, a la naturaleza como parte de re-significar la vida. Formas diversas
de violencia y eliminacién de la vida como asesinatos colectivos, formas de
desplazamiento forzado, acceso carnal violento, secuestro y otras multiples
practicas de violaciones a los derechos humanos de modo concomitante o
asociadas a narcotrafico, multiplicidad de crimenes y delitos que se han hecho
frecuentes en el conflicto armado interno colombiano. Ahi nacié el valor de
trabajar en pos de nuestra memoria colectiva y de aportar al conocimiento que
ayude a interrogar y comprender nuestro conflicto tanto como a evidenciar el
valor que la vida con tramite no violento del conflicto, asi como la potencia de
pensar una educacion en el territorio.

Elinterés gnoseoldgico de estainvestigacion se volcd también en la construcciéon
de la reciente memoria colectiva desde la reflexion de lo social (Cubillos-Diaz y
Gaitan-Angulo, 2018; Cubillos-Diaz y Lis-Gutiérrez, 2018), a partir de las historias
de vida narradas y relatadas por los duefos de esas historias. Por eso, esta
investigacién se sustenta en la subjetividad y la experiencia de los sujetos sin
que estos ultimos sean personas especiales por su notoriedad social, politica
o cultural; ellas son parte del territorio y del fenémeno que se estudia como lo
plantea Franco Ferrarotti (1981), quien conecta las biografias individuales con
las caracteristicas de lo dado, lo vivido y la situacién histérica. Inspirada en esta
postura, abordo la ultima parte del capitulo tercero en donde me acerco a la
historiografia para rememorar el contexto en el que se generé tanta violenciay
también tantos multiples aprendizajes.

En este punto, y antes de abordar otros aspectos, introduzco una reflexién
sobre el cuerpo que servird de base para un entendimiento mas profundo de
las historias de vida a contar. El ser humano estd constituido en su cuerpo y
este, a la vez, es constituyente del mundo social, subjetivo e intersubjetivo. El
cuerpo hace posible que la existencia se viva, se padezca, se goce; es generador
y generado por las relaciones que establece con los otros en un entramado
simbélico que configura realidades. El cuerpo al mismo tiempo es fuente
inagotable de sentidos y significados, de relaciones éticas y morales que
orientan el sery el quehacer humano en el mundo; del mismo modo, el cuerpo
marca un limite entre las presencias y las ausencias, entre lo visible y lo invisible,
entre el aparecery la evocacion. El cuerpo sitGa unas margenes entre el tiempo
y el espacio en las experiencias educativas que expone la fragilidad propia y
del otro como revelacion de una humanidad siempre en cuestiéon (Jarami-
llo-Ocampo y Restrepo-Jaramillo, 2018, p.25).

La corporeidad es entendida también como territorio porque es en el cuerpo
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donde quedan las marcas de la experiencia, de la historia de cada persona que
se encarna en el mundo y que permite que este trabajo visibilice la realidad
que es una en todos sus fragmentos. Los sujetos implicados en la investigacién
son personas de carne y hueso, sistemas intrincados y complejos que en su
subjetividad rompen con los imaginarios que desde las posiciones privilegiadas
delaacademiase desconocen.La“humanidad en cuestién” que cadaunoreclama
desde las narraciones de sus historias de vida, obliga a que comprendamos la
materialidad como exposicion de microcosmos que se integran a las visiones
amplias de la educaciéon como resultado de sus trayectorias vitales.

Y asi volvemos sobre el proposito de esta investigacion: hacer memoria en el
recuerdo de formas de violencia que trascienden el registro noticioso para
aproximarse a ellas desde el contexto mismo, los origenes y las derivaciones
sociales, politicas y econémicas que ha generado en los territorios donde tuvo
lugar. Hacer visibles historias particulares de mujeres concretas que saltaron
los muros de sus limitaciones personales, de la pérdida fisica de los miembros
de sus familias, de sus pertenencias para restaurar-se y restaurar sus entornos,
sus vidas.

Los multiples registros de hechos de guerra y paz en Colombia muestran que
todo el pais ha vivido, aunque de modos diversos, la barbarie y el dolor. A pesar
de ello, en todo el pais y también en regiones apartadas de los centros de poder
politico y econémico, como los visitados en esta investigacion, hay mujeres
colombianas que perdonan y que continGan con sus vidas, aun en medio de los
caminos sinuosos y las dificultades de sus historias vividas.

De una investigacion que realicé previamente (Malagén, 2019) emerge la
historia de mi padre. De una segunda, desarrollada por la autora y el periodista
German Moncada denominada “La guerray la paz en Colombia” (2019), surgen
tres sujetos que hicieron parte de la investigacion con la Universidad Catélica de
Manizales (Sandra Gutiérrez, Luz Marina Giraldo y Rigoberto Marulanda). A esta
altima, la que desarrollamos en el presente libro, se vinculan sélo mujeres que
son parte de la historia de los Llanos colombianos, en la cual nos entendemos a
nosotras mismas como sujetos encarnados en la realidad histoérica.

Los asuntos incluidos en la investigacién de Malagén y Moncada (2019) se
clasificaron en siete hechos de guerra y siete hechos de paz, cuya denomi-
nacién se establecio asi: para los primeros, por tratarse de hechos violentos que
marcaron los puntos mas neuralgicos en la situaciéon de conflicto en el pais; y
para los segundos, porque permitieron desde su enunciaciéon un cambio en la
forma de ver la realidad colombiana.

1. Masacre de La Chinita, ocurrida en Apartadé (Antioquia) perpetrada
por las FARC el 23 de enero de 1994.
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2. Toma guerrillera a Mitl (Vaupés) el 1 de noviembre de 1998, la Unica
capital de departamento tomada por la subversion.

3. Masacre de El Salado, ocurrida en el corregimiento de ese nombre,
zona rural del municipio del Carmen de Bolivar, perpetrada por las
AUCentre el 16 y el 22 de febrero del 2000.

4. Masacres de Mapiripan (15 de julio de 1997) y Cafo Jabén (4 de mayo
de 1998), ocurridas en el sur del Meta, jurisdiccion del municipio de
Mapiripan (Meta), perpetradas por las AUC.

5. Atentado al Club El Nogal, ocurrido en Bogotd DC, y perpetrado por
las FARC el 7 de febrero de 2003.

6. Masacre de Bojaya (Chocd), ocurrida ese municipio chocoano y
perpetr da por las FARC en un enfrentamiento con las AUC el 2 de
mayo de 2002.

7. Vista Hermosa (Meta), sitiada por las minas antipersona. Este
municipio es la poblacién con mas accidentes con minas antiper-
sonales, sembradas por todos los actores armados (legales e ilegales).

El valor del perdén.

Ex secuestradores que se reincorporan a la vida civil.
Mujeres que inspiran.

Tumaco sitiada por la coca.

Sargento Lasso, el policia colombiano que pasé mas tiempo
secuestrado.

Los periodistas también son victimas.
7. LaEscopetarra’. Un fusil que se convirtié en guitarra.

AR o e

o

Involucrarse en estas historias toca el alma, porque al horror nos enfrentamos
de nuevo en el recuerdo que surge al revisar los archivos histéricos para armar el
rompecabezas de la guerray la paz en Colombia. Ello permitié que pensara en lo
que permanece después del conflicto, cuando sobre las ruinas de la devastacion
tratamos de encontrar las huellas de historias vividas como parte de nuestras
propias historias y que viven solo en la memoria, pero que han marcado lo que
fue de nosotros. Ahora revivimos las experiencias para entender lo que permite
seguir como humanos con dicotomias, lo que da la posibilidad de verse con otros
0jos y reconocer que en todas esas experiencias pudo surgir un aprendizaje vital
para construir nuevas y diferentes vidas.

7 Escopetarra: fusil que no dispara balas sino notas musicales. El musico y activista César Lépez, estando la noche
del atentado del Club el Nogal el 7 de febrero de 2003, se dio cuenta que una escopetay una guitarra eléctrica
se cargaban de la misma manera, ahi se le ocurrié la loca idea de convertir un fusil en una guitarra (regalé 27
escopetarras como una ofrenda por la paz en Colombia).
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Emergencia de un método
ECO-HISTO-BIOGRAFICO

En la andadura de esta investigacion y buscando contrastar el método/
metodica/metodologia con los circuitos relacionales y las dialogicidades
intersubjetivas, como una forma de razonamiento emerge el método ECO-HIS-
TO-BIOGRAFICO como respuesta a uno de los intereses centrales: reconocer
el papel que tienen los aprendizajes vitales observados a partir de la historia
de vida, basada en el hecho biografico. Por ello, este trabajo propone que la
historia oral y de vida es una metodologia desde la cual es posible acercarse y
reconocer los aprendizajes vitales, que han sido estudiados desde la pedagogia
infantil y se reconocen como las estrategias de afrontamiento que emergen
después de haber experimentado una situacion problema (McWhirter, 1999).

Es en ese aprendizaje vital cuando la persona reflexiona frente a los aspectos
mas valiosos de su vida y los evalla segln lo ventajoso o desfavorable que
fueron para él en ese momento. Por tanto, después de haber experimentado
cambios en la vida, el individuo se halla en disposicién de desarrollar un cambio
cualitativo, un cambio de estdndares a partir del cual resulta dificil volver
a observar el mundo desde la perspectiva anterior a este cambio vital: nos
hallamos ante un cambio transformacional (Abengoézar et al., 2005).

Una perspectiva transdisciplinar dentro de las ciencias sociales pone en
didlogo el aprendizaje vital de saberes dentro de un contexto particular. Es
decir, evidencia la transformacién de practicas de investigacién, da visibilidad
a las historias analizadas e introduce una perspectiva de ecologizacién de las
practicas de la investigacion, los conocimientos y los aprendizajes producidos.
La perspectiva transdisciplinar permite que exista un didlogo entre el conoci-
miento académicoy los saberes del medio ambiente social: artisticos, populares,
culturales, politicos, espirituales, entre otros; asi mismo, incluye una dimension
ética en la produccion de los saberes universitarios que reconoce multiples
niveles de realidad: personal/social/ecolégica, pero también practica/teérica/
ética (Pascal, 2010).

Por su parte, la historiografia corresponde al anélisis histérico de un panorama
social, ubicado en un pasado reciente. En este sentido, al retomar las historias
de vida del micromundo aparece una trama que entreteje dialogicidades
del macromundo, que es la historia del pais en el andamiaje de los hechos
histéricos que marcaron tanto la historia nacional como la vida de los sujetos
que participaron en esta investigacion, incluyendo a la autora, para resaltar la
forma en que resuenan sujetos que habitan la frontera, y con ello las formas en
que cuestionan la educacién hegemonica. Para ello, se retomaron las historias
de vida como el objeto de estudio legitimo (Franco y Levin, 2007) y no como
un elemento de cardcter anecdético sin mayores aportes a la historia nacional
reciente.
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Es asi como emergi6 el método ECO-HISTO-BIOGRAFICO desde la posibilidad de
hacerbiogréficalahistoriaoralydevidaenuncontextosocialde pais. Asilascosas,
es autobiografico porque los sujetos en cuestion narraron su historia; biografico
porque en mi investigacion desde la narrativa, conté su historia; historiografico
porque vinculé esas historias en la historia del pais; y ecologizado, porque hice
un analisis social de las historias de vida para comprender desde la subjetividad
social el bioaprendizaje y la ecopedagogia, avanzar en la construccion de redes
conversacionales y resignificar el aprendizaje vital a partir de trayectorias de
vida en el caminar/trasegar/conversar/dialogar/lenguajear/tejer como sujeto
implicado que transita por la trayectoria vital, a partir del recorrido ontolégico
de los circuitos relacionales de esta investigacién.®

La perspectiva metodoldgica considerada en la investigacién responde a la
intenciéon de comprender los rasgos vinculados con la educacién en sujetos
subalternizados, silenciados, producidos como no existentes, diria De Sousa
Santos (2006). Para ello, lo primero que se plantea clara y sinceramente es que
este trabajo parte de nuestra realidad como mujeres en interaccién con el tejido
social en el que nos hemos visto entramadas en relaciones de co-construccion,
construyendo significados que nos construyen. En otras palabras, propongo
una metodologia que me permite tener consciencia de un proceso de fuerte
implicaciény transformaciéon como sujeto que no solo ensena, sino que aprende
y que ha aprehendido en la vida.

El método también deviene de la teoria de bioaprendizaje en la universidad
de la vida para descansar en una vision hermenéutica social comprehensiva/
intersubjetiva de la autora encarnada que, entramando dialogicidades de
autores y teodricos, correlaciona las categorias de la investigacion, educacion/
territorio/complejidad/aprendizaje, con las voces de los sujetos implicados en
el camino autopoiético. De modo tal que en los trayectos vitales el caminar/
trasegar/conversar/dialogar/tejer/lenguajear, permite hilar identidad ancestral
en la emociény la tradicion de los interlocutores en rostro y cuerpo.

Esta investigacion se ha orientado por la construccién de circuitos relacionales
en el camino recorrido, tanto para el primer capitulo como para la aproximacion
al método con-fiable del cual se hablara en este apartado. Cabe recordar que
los circuitos relacionales del capitulo anterior tejen las categorias en ilaciéon
intersubjetiva de forma poética sobre nosotros que somos los otros en la
memoria al escribir la historia. Lo aqui dicho se expresa en la Figura 14.

8 Educacién/Territorio/Aprendizaje y Educacién/Complejidad/Aprendizaje.
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Figura 14. Método Eco-Histo-Biografico. Disefio de Mariana Medina.

El valor encontrado en el método al tejer comprensiones epistémicas, circuitos
relacionales y dialogicidades implicadas de manera rizomdtica desde lo
fenomenolégico, consistié en profundizar fFormas de etnografiay ecologizarlas.
La ecologizacién de las historias contadas develé aprendizajes vitales de los
sujetos implicados con la autora, cuyo eje de rotacién no ha ocupado un Unico
lugar, ha sido autopoiético y con quienes el habitar la frontera conduce a una
comprension integradora de lo dado/dandose de vivir la vida cotidiana, a partir
del recorrido ontolégico que transita por el ciclo vital. Una comprensién del
aprendizaje, que entrelazé el volver a la memoria y lo abstracto, evidencié que
de las experiencias emergen aprendizajes vitales en la cotidianidad.
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Figura 15. Método — Metédica — Metodologia. Disefo de Mariana Medina.

La emergencia del método/metddica/metodologia integrada con la ecologi-
zacion de las historias de vida y el devenir del camino complementa la biblio-
metria, predeterminando la articulacién de travesias que la metédica hace en
los circuitos relacionales para el problema de esta investigacion.

La estética del lenguaje, la forma del mensaje en la revisién bibliométrica,
permitié dar cuenta de lo que otros investigadores hacen en relacién con
las categorias; como fractal permitié tomar distancia de algunos aportes
encontrados, sirvié para acercarnos a otros tantos que se encuentran en la
misma linea de epistemologias del sur (De Sousa Santos, 2014) y las perspectivas
decoloniales (Grosfoguel, 2012).

El método como espiral resonante en el entramado presencié la construcciéon
de los circuitos relacionales, la autopoiesis, las interacciones y las travesias
dotaron de significado la ecologizacion en el dado/dandose de los sujetos desde
su propia historicidad fluida, constante y entrépica. El método comprendié el
tiempo visto como no lineal —un continuo regreso a los espacios que habitan
la memoria—, atendiendo la idea de Gonfiantini (2016), porque todos nos
hacemos humanos en nuestra humanidad.

‘ ® (u:Elena Malagén Castro
s 68



Aprendizaje vital: la experiencia vital de re-nacer en y desde el territorio

Desde este circuito relacional método-metddica-metodologia en esta investi-
gacion dos aspectos que sobresalen. En primer lugar, desde la metddica las
estrategias de investigaciéon implementadas asumieron la investigacién como
un camino (Sanchez-Maldonado, 2020) para aprehender las realidades de esos
otros territorios y reconocer en ese camino de investigacion, la emergencia de
aquellos sujetos de esta investigacién a partir de la recoleccién de historias de
vida. En este sentido, puede aportar en indagaciones futuras, sin pretender
ser un paso a paso, una férmula, una receta. En segundo lugar, la metodologia
Eco-Histo-Biografica, episteme que articula ecologia, historia y vida, evoca un
tejido que para este problema profundo en el que la investigadora encarnada,
los sujetos implicados y los autores vinculados en dialégica intersubjetiva
entretejen subjetividades hologramaticamente, a manera de metaobservacioén.

Emerge un nuevo aprendizaje vital de las autoras sobre el problema y la
educacién, convocando la apropiacion del conocimiento en retroacciéon
epistémica y metodoldgica, por lo que las dialogicidades y el lenguajeo se
presentan como parte de la emergencia del método.

En estainvestigacién se hizo una aproximacion a la sociologia de las emergencias
ysociologia de las ausencias de Boaventura de Sousa Santos (2006), en la medida
en que se tomaron en cuenta nuevas posibilidades de didlogo con sujetos que,
al resonar con la investigadora -tanto en la experiencia de habitar la frontera,
como en los aprendizajes vitales en los que estuvieron inmersos-, posibilitan
trasegar otras formas de educacién: aquellas que van mas alld de la escuela.
Aprender fuera de ellay construir el conocimiento fuera de ella.

Aprendiente de Morin (2006) sobre la complejidad, la ecologia de la accién y
la accion senalan que cuando se habla de estrategias se esta haciendo alusién
a una serie de actividades programadas conscientemente que se establecen
frente a las dinamicas en las cuales los investigadores estan implicados.

(...) los efectos de la accién dependen no solo de las intenciones del actor, sino también de
las condiciones propias del medio en el que tiene lugar. Asi, al concebir el contexto del acto,
la ecologia de la accién introduce la incertidumbre (...). (p. 47)

La metodologia de esta investigacién no puede ser entendida de un modo
distinto que como una “estrategia”, en el sentido que Morin (1994) le da al
término. Para el autor, la estrategia es accion, pero una consciente que implica
tomar decisiones sobre problematicas o eventos que nos interpelan y que
también vinculan un riesgo y una apuesta que arranca con la ilusién de superar
las angustias, incertidumbres, expectativas y tristezas que me provocé el hecho
de necesitar una metodologia “ya probada”. Morin lo plantea asi en el Método
II, La vida de la vida:

La estrategia supone la aptitud paraemprender una accién en laincertidumbrey paraintegrar
laincertidumbre en la conducta de la accidn. (...) la estrategia es abierta, evolutiva, afronta lo
imprevisto, lo nuevo. La estrategia se despliega en situaciones aleatorias, utiliza el obstaculo
y la adversidad para alcanzar sus fines. (Morin, 1994, p. 264)
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Esta investigacion nos llevé a tomar conciencia del valor del ejercicio episte-
moldgico adelantado en términos de la bibliometria, para identificar el uso
actual de la historia de vida y la biografia juntas en investigaciones sociales
como un ejercicio politico y un deber en la bisqueda de mis intereses gnoseo-
l6gicos para aportar en alguna medida desde la metddica a las formas de
etnografia. Luego de estudiarla y verla en perspectiva de su incompletitud y
al no poder negarme el legitimo derecho de, como lo plantea Freire (2012, p.
51), llegar a la transformacién del mundo a partir de los oprimidos (as), por
medio del amor-la indignacién-la esperanza (p. 58) y el cuestionamiento a las
“presencias que perduran”, que en este caso son las Formas dominantes de
asumir qué es educacion y qué no. Esto asume que la etnografia, ademas de ser
un texto y una forma de aproximarse a los sentidos del otro, es una herramienta
politica al servicio de aquellos con quienes trabajamos, lo que permite a su vez
afirmar la etnografia como comprometida y colaborativa en diferentes niveles
(Sadnchez-Maldonado, 2021).

Este cuestionamiento no habria sido posible sin tener consciencia de que, como
sujetos implicados en un proceso de interaccién —que tenia por pretexto en
principio el desarrollo de una investigaciéon académica de doctorado—, descubri
vinculos que hasta ahora solo estaban latentes. Esto que me resond, me
permitioé religary me llevé a intuir los aprendizajes “en medio de” y no “debido”
a las circunstancias vividas. Asi, consideré posicionarme de modo tal que me
permitiera distinguir sin desarticular, asociar sin identificar o reducir. Como
lo indica Morin (1994), la emergencia de un método donde se trata de juntar
lo disjunto, de ver el fractal en el caos, una mirada a partir de una dindmica
dialégica sin excluir.

Por ejemplo, la resistencia y las practicas cotidianas de aprendizaje de los
sujetos en interlocucion con la autora (investigadora implicada), que distan de
las formas tradicionales de educaciéon y emergen en el método sin transgredir
desde la colaboracién (implicacién) y el lenguajeo, hacen que los sujetos estén
relacionados entre si, pero también que tengan una fuerza vital creativa que
lleva a una légica diferenciada en los circuitos relacionales que estan en la base
de las explicaciones y que orientan los conceptos emergentes; estos circuitos
relacionales en el método consideran razén y sinrazén, armonias y disonancias.

Nos orienta un paradigma que da importancia tanto a los intereses gnoseo-
l6gicos como al sentido emergente de las intersubjetividades entre los sujetos;
las realidades multiples con las que trabajo son diferentes, no es el mundo de las
armonias, de los equilibrios o de las certezas. Religo con multiples realidades,
de por si controvertidas, como también con la influencia de las demandas
cambiantes y crecientes del contexto social y del territorio a una educacion
desde ély para él.

Mas alld de ir por el camino e identificar estos sujetos, paso necesario en la
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metddica, fue la emergencia de variados escenarios a partir de dicha accién
la que de multiples formas me conectdé con los involucrados. En este sentido,
cada una de las interacciones (Camila, Yaritza, Andrea, Helena, Yesica y Maria
del Carmen) ratificé las formas diferentes de aprendizajes vitales establecidas
en la investigaciéon (Malagon-Castro, L.E, 2022) y que van mas alla de la escuela,
que sintetizo en el capitulo tercero.

Historia de vida y biografia

Acercarse a las experiencias vitales de las personas implica dar cuenta de la
cualidad, de ahi la pertinencia de los métodos cualitativos en tanto posibilitan
al investigador situarse en la comprensién holistica de los momentos centrales
que den cuenta del trasegar de una vida particular (De Sousa Santos, 2010).
Indica Morifa (2016) que, en los temas de violenciay conflicto armado, la historia
de vida ocupa un lugar relevante en la medida que es (til para adentrarse en
describir y profundizar relaciones dialécticas y posibilidades entre realidad-uto-
pia-aceptacion y creacién, entre muchas otras.

Los datos que se obtienen son en su mayoria descriptivos y permiten la
interpretacion del investigador que, junto con la observacion, son propicios
para abordar un fenémeno social (Berrios Rivera, 2000). Las historias de vida
en esta investigacion relievan las voces de los sujetos que narran su experiencia
vital y permiten que los comprendamos como trayectorias que se integran a la
fragmentada historia nacional. Y como lo plantea Ferrarrotti (1981), permiten
develar en ellos lo que se busca mas alla de ellos, porque el aprendizaje esta
vivo en los sujetos que lo han experimentado y en el transcurso de la historia
que han encarnado.

El registro se hace a partir de datos sobre la vida cotidiana, el sentido comdn y
las explicaciones y reconstrucciones que la persona hace sobre los momentos
y las experiencias que han marcado su vida (Ruiz Olabuénaga, 2012). Por ello,
como indica Hernandez (2009) este método de investigacién es uno de los mas
genuinosy significativos en el ambito del conocer los modos en que las personas
perciben el mundo colectivo en el cual se encuentran inmersas.

En este sentido, las historias de vida estan imbuidas en una perspectiva fenome-
noldgica en la cual se explora por el significado social de la experiencia basado
en la expresion simbélica y narrativa a través del lenguaje, y se interpreta lo que
las personas dicen y hacen como el producto de una concepcién particular del
mundo (Cordero, 2012). En este sentido, la fenomenologia sienta sus bases en
la interpretacién tanto del participante como del investigador, ya que involucra
el lugar de enunciacién de este como un espacio consciente que le permite
claridad a su interpretacién de la historia de otros, es decir que el investigador
es un sujeto implicado.
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En esta investigacion, la fenomenologia tiene foco en el analisis de resultados
en la estructura de la experiencia; y la biografia, por su parte, en la narraciéon de
unas historias de vida en el contexto social del Llano colombiano, estudiadas
en la complejidad del fenédmeno social con la descripcion de un grupo a partir
de la ecologizacion de las experiencias vitales de aprendizaje de los sujetos
implicados en la investigacion. Con esto se entiende que el Otro no es mas que
el punto culmen de expresion de la realizacién humana. Pero, por ser expresion
de latotal exterioridad humana, el pobre, la viuda, el huérfano, el extranjero son
acogidos, no para poseerlos en la autorrealizacién del yo, sino para salir hacia
el Otroy darnos, reconociendo su humanidad, cuidando de él. Este humanismo
delotro es pues, el que descubre plenamente mi propia humanidad, asi en salida
encuentra el sujeto la plena humanidad (Restrepo Jaramillo et al., 2020, p. 112).

Es asique la historia de vida hace parte de los métodos biograficos que se utilizan
como insumos para la sistematizacién y la exploracion de los hechos vitales.
Esta exploracién constituye el centro de estudios historiograficos y sociolégicos
que se alimentan del método biografico para descubrir los eventos y hechos
significativos y cdmo los actores estuvieron inmersos en ellos (Sanséau, 2005;
Longa, 2010). Los documentos biograficos se alimentan de relatos personales;
la recoleccién, escritura y analisis de la informacion es obtenida de las fuentes
primarias por lainterpretacion de un tercero que lo adapta al corpus teérico-me-
todoldgico y lo convierte en insumo cientifico y pablico (Marsal, 1975).

En términos técnicos y operativos se hicieron entrevistas a cada uno de los
sujetos implicados en la investigacion. Traducidas en acciones puntuales, todas
ellas fueron necesarias para decir que permitieron un ejerciciodeidayvuelta por
sus propias experiencias y, con ello no solo se intenté profundizar en historias
concretas de sujetos concretos sino identificar resonancias que me vincularon a
mi en un ejercicio de meta-observacion (Malagén, 2019).

Las entrevistas no se dieron en esta investigacién como un punto de partida,
sino como un punto intermedio entre la escritura y la afirmacién de intuiciones
que ya venian desde una investigacion previa (Malagén, 2019). Teniendo en
cuenta esto, vale decir que las historias de vida que forman parte central en este
trabajo remitirian a las historias de muchas personas que inadvertida e incons-
cientemente condenamos todos los dias al anonimato, al silencio, y al ejemplo de
formas de ser que no alcanzamos a conocer, ejemplos que no son dables porque
no son entendidos ni valorados, aunque se repita que se ensena con el ejemplo.
Esto se trasciende cuando en la practica investigativa se permite resonar con los
sujetos, lo que es posible cuando el investigador se reconoce como uno de ellos
y N0 como un sujeto etéreo externo de la realidad que estudia.

Para llevar a cabo esta investigacion me apoyé en proyectos especificos de
investigacion en los que participé: “La historia de vida como una herramienta
de metaobservacion”, que también es el principal por el nUmero de sujetos que
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aportdé para definir los aprendizajes vitales y fue patrocinado a nivel interno
por la Corporacién Universitaria del Meta ~-UNIMETA; y “La guerra y la paz en
Colombia (2018-2019)" —un proyecto de investigacién que buscé reconstruir
la memoria histérica del reciente pasado violento de Colombia y contribuyé
a validar los seis aprendizajes vitales que ahora se reafirman en la estancia
posdoctoral.

Es asi como los sujetos que dan sentido a este trabajo emergen de estas investi-
gaciones que sin duda forman parte de un continuum, cuando junto a ellos se
hacen visibles y necesarios, para desde lo fenomenoldgico cerrar el analisis
de las historias de vida en contexto con la historiografia, con la que cierro el
capitulo tercero.
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Historia de vida... Correr, saltar, vivir

“Nuestra evolucion orgadnica fue una evolucion cognitiva, en la
que desde siempre coincidieron procesos vitales y cognitivos.
Asi, oriundos del aprendizaje, nuestra naturaleza e historia y

nuestra mayor dignidad es ser aprendientes”
(Assmann, 2002, p. 50).

Iniciamos este capitulo haciendo un reconocimiento a miles de personas que
han tenido que padecer tantos sufrimientos y cuyas muertes fueron reducidas a
datos estadisticos de la historia colombiana. Al tiempo, sefalamos el dolor que
ha marcado a miles de familias, y que en muchos casos ha cargado con odio el
corazon. Para nuestra propia historia, la tragedia ha ensefiado maneras en que
el conflicto armado nos ha llegado a caracterizar como nacién; la paz ansiada
parece muchas veces inalcanzable, o tal vez lo es. Por supuesto, estd lejos del
llamado fin de la guerra, en tanto la supere, pero este fin es invaluable. Una
nacién que ha aprendido en muchos casos a ser indiferente frente a la muerte
y la injusticia, en la cual con frecuencia el orgullo nacional y el patriotismo se
resuelven vistiendo la camiseta de la seleccién de futbol y ondeando la bandera
para celebrar sus triunfos, en embriaguez en no pocas ocasiones.

El propdsito especifico de este apartado es re-escribir los aprendizajes vitales
de sujetos que habitan la frontera, a partir de los trayectos que expresaron
mediante la oralidad en este proceso de investigacion.

Todos los dias a las 6 p. m. las frecuencias de radio en Colombia reproducen las
notas del Himno Nacional y lo usamos mas para saber la hora que para vibrar
con su significado, pareciera que no se le escucha. La primera estrofa canta Oh
gloria inmarcesible y al jubilo inmortal, y da cuenta de esa forma colombiana de
ser que hemos reificado a lo largo de la historia donde resurgimos una y otra
vez en medio de numerosos surcos de dolores; pareciera que la esperanzay la
fe son mas fuertes, nos reitera que el bien germina ya o que podemos seguir y
un dia germinara.’ Tal vez porque en su relato a Ulrica Jorge Luis Borges (1975)
lo senalé como descripciéon profunda: “ser colombiano es un acto de fe”.

Posconflicto es una palabra que se comenz6 a usar en Colombia mientras
se ultimaban los detalles de la firma del acuerdo Santos — FARC, ocurrido en
noviembre 24 delano 2016. Laidea era convencernos de que después delacuerdo
de paz ya no habria conflicto por eso el uso del prefijo “pos”. Y no fue asi.

9 Dice el coro del Himno Nacional: jOh, gloria inmarcesible! jOh jibilo inmortal! {En surcos de dolores el bien
germina ya! Disponible en http://www.himnonacionaldecolombia.com/letra/.
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9 anos después tenemos un panorama no muy diferente, tal vezen menor escala,
aun es frecuente very escuchar en noticias los ataques y enfrentamientos de los
ahora exFarc llamados disidentes, las acciones terroristas del grupo Ejército de
Liberaciéon Nacional (ELN), y la intimidacion a campesinos del mayor grupo ilegal
en hombres armados en Colombia conocido como “El Clan del Golfo" que las
autoridades no clasifican ni como paramilitares ni como guerrilleros. Entonces
el uso de la palabra “posconflicto” fue una distracciéon para hacer creer que si
tendriamos una vida sin conflicto interno después de la tan esperada firma.

Es cierto que la desmovilizacién de las FARC permitié que 13.609 combatientes
dejaran las armas, cifra corroborada por La Comision de la Verdad, quienes
ademas citan reducciones en homicidios, secuestros y ataques a la infraes-
tructura fisica en los dos anos posteriores a la firma. Pero contario a eso las
cifras del cultivo de coca aumentan con los afos, lo que explicaria el crecimiento
de grupos armados al margen de la ley con la produccién de cocaina uno de sus
principales ingresos. Segun el Gobierno Nacional de Colombia, en 2020 habia
143,000 hectareas sembradas con hoja de coca, cifra que aumenté en el 2022 a
230.000 hectareasy en el 2024 pas6 a 253.000 hectareas con la mata milenaria.
Mientras haya quien compre cocaina en USA o en Europa siempre habra quienes
estén dispuestos a matar por conseguir los millonarios recursos.

No podemos juzgar como un fracaso el acuerdo de paz porque en estas lineas nos
ocupamos de unos pocos pero valiosos casos de mujeres que siguen apostandole
a construir un nuevo pais. La mayoria perdié a sus parejas en el conflicto o por
diferentes circunstancias, y aun asi todos los dias se levantan con la decisién de
seguir sembrando la semilla de la unién entre hermanos colombianos.

Ya hubo otras ocasiones en que los procesos de paz no tuvieron un final feliz.
El acuerdo con las guerrillas liberales de Guadalupe Salcedo en los Llanos
Orientales terminé con el asesinato del caudillo, segin el Centro de Memoria,
Paz y Reconciliacion, a manos de una patrulla de la Policia Nacional de la época.
En mayo de 1985, gracias al proceso de paz que adelantaba el gobierno de
Belisario Betancur Cuartas con las FARC en la poblacién de Uribe (Meta), naci6 el
partido politico Unién Patriética (UP), que desde su creacién tuvo que ver como
fuerzas oscuras asesinaban a quien se atreviera a defender sus banderas. Segun
la Justicia Especial para La Paz (JEP), en total 5.733 personas fueron asesinadas
por pertenecer a ese grupo. En esa persecucién tiene soporte el ingreso de
muchos jovenes a las filas de la subversion porque alli encontraban refugio y
seguridad de no ser ultimados por sus ideas de izquierda. Y debemos contar
otro ejemplo fallido, el ocurrido con el grupo guerrillero conocido como M- 19.
La firma de paz con el gobierno de Virgilio Barco Vargas ocurrié en Caloto, un
municipio de departamento del Cauca, en marzo de 1990. De ahi nacié el partido
Alianza Democratica M — 19 que todavia tiene a varios de sus integrantes en la
esfera politica nacional, como es el caso del actual presidente de la Republica,
Gustavo Francisco Petro Urrego. El M — 19 como movimiento que desaparecioé
cuando su base se disolvié para dar comienzo a otros partidos politicos.
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Volvamos a lo que nos ocupa, el acuerdo de paz Santos — FARC. Y para que haya
una mejor interpretacién, es importante aclarar algunos términos que se usan
para definir actuaciones o situaciones en las historias que contamos. No es un
glosario, simplemente es nuestro deber aclarar a qué nos referimos.

« Firmante: persona incluida en la firma del acuerdo de paz Santos — FARC.

» ACR: Agencia Colombiana para la Reintegracion.

« Desmovilizado: Persona perteneciente a una guerrilla, que abandoné sus
filas en contra de la voluntad de sus jefes y se sometié a un proceso de
reintegracion a la vida civil en la ACR.

 Reinsertado: Persona que termind su proceso de regreso a la vida civil en la
ACR.

* ARN: Agencia para la Reincorporacién y la Normalizacién, antes

conocida como ACR.

» Reincorporado: Persona que ha terminado su proceso con la ARN.

» ETCR: Espacio Territorial para Capacitacion y Reincorporacion.

 Frente: Estructura armada con influencia politica que se opone al
Gobierno y que tiene un espacio territorial definido.

+ Columna movil: grupo similar al Frente, pero con una cantidad menor en
hombres armados y sin un area definida para su accionar.

 Bloque: Estructura armada conformada por minimo 5 Frentes.

« Comision: Grupo pequefo de guerrilleros con una misién Unica a
desarrollar.

En Colombiahubo 24 ETCR sy el que esta a lavanguardia es el Mariana Paez, que
inicialmente fue establecido en la Vereda Buenavista del municipio metense de
Mesetas. En estos espacios los antiguos miembros de las FARC se juntaban con
sus familias y se reincorporaban a la sociedad, mediante proyectos productivos
que buscaban que esos excombatientes tuvieran tierra y vivienda. A comienzos
del afo 2017, centenares de guerrilleros del Bloque Oriental llegaron a este
espacio para iniciar su retorno o su reintegracion a la sociedad. En un comienzo
armaron sus casas con madera y lonas, luego les entregaron unas unidades
funcionales de vivienda construidas como asentamientos temporales mientras
el Gobierno Nacional iba dando cumplimiento a lo pactado, lo que hoy 9 anos
después no se ha logrado.

El principal problema que tuvieron los firmantes es que después del Gobierno
de Juan Manuel Santos Calderén (2010 — 2018) hubo un nuevo partido politico
que asumio la Presidencia de Colombia, el Centro Democratico (CD), quienes
declararon publicamente que no cumplirian con el Acuerdo, siendo un proceso
avalado por la comunidad internacional que financié en gran parte la propuesta
general de reincorporacién. Durante el gobierno del CD no hubo avances en la
implementacion de los acuerdos, lo que repercutié en un atraso considerable
en los planes establecidos desde el 2016.
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Hoy a los integrantes del ETCR Mariana Paez, el gobierno de Gustavo Petro
les entregé una finca en zona rural del municipio de Acacias, en el mismo
departamento del Meta, que inicialmente les permitird a 145 firmantes tener
8 hectareas de tierra para que alli desarrollen su proyecto productivo y puedan
construir sus viviendas. Alli estdn como en el comienzo del afo 2017, con sus
casas construidas con retazos, con paredes endebles pues la lluvia las puede
acabar y con cubiertas de techos rotos pues fueron tejas que trajeron de su
anterior ubicacién.

(Qué pasd? Pues que con las disputas territoriales que mantienen enfrentados
a los antiguos companeros de las FARC, hoy agrupados en tres bandos
de disidencias (dirigidos por Ivdn Mordisco, Calarca y Nueva Marquetalia),
comenzaron a asesinar a firmantes que vivian en el ETCR Mariana Paez. El miedo
comenzé a rondar entre los firmantes, hasta que llegdé un comunicado oficial
de esas disidencias en el que los conminaban a abandonar esa tierra o de lo
contrario serian asesinados. Ya no hubo miedo, todos amontonaron sus cosas y
como pudieron comenzaron a abandonar la regién, ahora el miedo era determi-
nacién para conservar la vida, resistirse para subsistir, moverse para sobrevivir,
buscar cdmo mejorar, aceptar su suerte para continuar, aprender a renacer en
otras tierras y perdonar... Perdonar para vivir con un corazén sano.

Resistir para subsistir.

Figura 16. Camila Andrea Garcia. Fuente: investigacién “Resignificando el territorio:
reincorporacion y reintegracién femenina a comunidades pacificas y sostenibles en el
marco del proceso de paz”.
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Esta es la historia de una mujer que vio de cerca la muerte, no solo por cuenta
de los combates, enfrentamientos, bombardeos y acciones propias que debia
vivir un guerrillero de las FARC, sino por situaciones que la vida ponia para que
aprendiera que era necesario resistir para subsistir.

Era una tarde soleada propia del verano y la humedad del clima hacia que el
calor se sintiera mas pesado. Atras del salén comunal de la Hacienda El Berlin,
esperaba a Camila Andrea para conocer su emprendimiento social, al que queria
[lamar “Fundacion Esperanza sin Fronteras” y del que les contaré mas adelante.
Por el camino aparecié una mujer robusta que caminaba apoyada en una muleta.
Vestia una blusa negra con un letrero que decia: “Con Dios todo es posible” y
en su pierna derecha era notoria una prétesis que iniciaba justo debajo de su
rodilla. Cuando caminaba se notaba en el calcetin protésico sobre su mufén,
una imagen de un nifo crespo y sonriente; después supimos que es la fotografia
de su hijo menor que le acompana siempre.

A pesar de lo dificil que es su relato, Camila Andrea Garcia Castaneda sonrie
cada vez que nos habla de las tantas veces que tuvo que ser fuerte y resistir.
Nacié en 1976, en Turbo (Antioquia), cuando la regién bananera de Colombia
estaba en pleno crecimiento. Por las riquezas de esa tierra, alli se juntaron todos
los actores armados (legales e ilegales) que confluyeron en el conflicto interno
colombiano: Guerrilla, paramilitares, delincuencia comuny la fuerza puiblica del
Estado. Cada uno queria imponer su verdad.

El padre de Camila trabajaba en una bananera ubicada en zona limitrofe de los
departamentos de Antioquia y Chocé. Tenian una finca que habian comprado
sus padres con la herencia de los abuelos, y fue alli donde se criaron con sus
4 hermanos. Desde muy nifia veia pasar los guerrilleros del Frente 34 con sus
armasy sus cuentos, situaciones que le gustaba escuchary que cuando cumplié
14 anos, le hicieron dejar sus estudios para ingresar al grupo ilegal armado. En
su familia s6lo ella sucumbié a la tentacién de las armas y para lograrlo tuvo que
escaparse de su casa, unos pocos meses después su madre supo dénde estaba.
Corria el afio de 1990.

Por cosas inexplicables pudo tener dos hijos en medio de su vida guerrillera. Un
varéon en 1992 y una nina en 1995, quienes fueron criados por la familia. Ya en
la libertad que lograron con la firma del proceso de paz del 2016, tuvo su tercer
hijo que hoy tiene 9 afos y que se convirtié en su fiel compaiero.

En el ano 2000, en el marco del fallido proceso paz del entonces presidente
Andrés Pastrana Arango con las FARC donde se creé la mal llamada “Zona de
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distension”, Camila fue enviada desde el Uraba antioqueno hasta el municipio
de San Vicente del Caguan (Caquetd), para que tomara el curso de odontologia.
Un ano después practicaba extraccion de muelas, calzas, endodoncias y asistia
en cirugias. Por sus capacidades tuvo que recorrer la amplia zona donde tenia
influencia el Bloque Oriental de esa guerrilla. La zona del Sumapaz, que bordean
la capital de Colombia, las selvas del Meta, del Guaviare y del Guainia y princi-
palmente la zona de La Macarena y del Parque Natural Tinigua, que era donde
permanecia el comando del bloque.

Era tan valioso su trabajo que alli estuvo durante nueve afos, hasta que
recibié una nueva orden que le indicaba que debia volver al Uraba antioquefio
a ensenar sus conocimientos en odontologia a los guerrilleros de esa zona.
Antes de partir debia atender unos jévenes que estaban junto al rio Guayabero,
cerca de La Julia, una inspecciéon del municipio de Uribe (Meta), por donde
caminaban esa tarde. Ya habian pasado muchos companeros por ese sendero
cuando llegé lo inefable: en medio de la caminata, con su pie derecho, pisé
una mina antipersonal. A pesar de lo fuerte del impacto no perdié el conoci-
miento. Tendida en el piso noté que su pie le habia sido arrancado. De su brazo
derecho salia un poco de sangre y en su pierna izquierda una esquirla le causé
una herida considerable. Tres minutos después llegé un dolor insoportable y
con él, un profundo y frio miedo de saber que alli podria morir. Por practicar la
odontologia siempre estaba cerca de los enfermeros de combate y conocia la
situacion, perder tanta sangre seria la causa de una muerte por anemia. Pensé
que ya no podria volver a ver sus dos hijos. ;Estarian grandes? Pensé que ya no
podria volver a abrazar a su mamay que moriria lejos de su familia, se sintié sola
y triste en medio la selva que era su hogar. Perdi6 el sentido; acababa de cumplir
33 anos. Corria el afo 2009.

Sus companeros la atendieron rapidamente poniendo un torniquete, armaron
una hamacay la cargaron para correr presurosos. Al salir de la zona minada, 40
minutos después de la explosién, se ubicaron en donde se sintieron seguros. Los
enfermeros armaron unasala de cirugiay luego de tomar las medidas necesarias
procedieron a amputar la zona afectada. Le suturaron la herida del brazo y de
la pierna izquierda. Cuando desperté era la una de la madrugada, no tuvo que
preguntar porque sabia lo que pasaba; la pusieron al tanto del procedimiento
realizado. Al amanecer continuaron la marcha con sus cuidanderos turnandose
para cargarla. La dejaron en compania de 5 chicos que tenian la misiéon de
llevarla al hospital del frente 40 que estaba cerca de ellos. Estaba viva, podia
seguir luchando, pensé en sus hijos y en su madre. Tenia una nueva oportunidad
de vida y una leve sonrisa se dibujé en su cara muy a pesar del momento tan
duro que acababa de vivir.

Tresmesesdespuésrecibié unallamadaviaradio-teléfonodonde le comunicaban
que podia salir de alli para completar su recuperacién. Los encargados se
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comunicaron con el padre de Camila quien no tardé en llegar. La familia ahora
vivia Pereira, capital del departamento de Risaralda; reencontrarse con los
suyos ayudo a sanar sus heridas, sobre todo las del corazéon. Abrazé a sus hijos
y a sus padres se convirtié en una bocanada de oxigeno para poder continuar
dando sentido a su existencia.

Después de un ano de su recuperacion, ya con una proétesis ajustada y bajo
control, volvié al frente 34 donde habia comenzado su vida subversiva. Estuvo
ensenando y asistiendo la practica de la odontologia en la que ya tenia 9
anos de experiencia. Recorrié el departamento del Chocé y la zona del Uraba
antioqueno. Asisti6 a muchos frentes guerrilleros donde ejercia su labor.
Alternaba su vida entre la ciudad de Medellin y Pereira, con los suyos. Sin darse
cuenta pasé el tiempo y en 2016, meses antes de la firma de proceso de paz
Santos — FARC, le pidieron que volviera con sus antiguos compafneros y asi
regreso al departamento del Meta con quienes terminé viviendo en la Vereda
Buenavista del municipio de Mesetas, donde fue ubicado el ETCR conocido
como Mariana Pdez. Ahora eran firmantes convencidos que al dejar las armas
podrian reconstruir sus vidas.

Corria el ano 2017 cuando un antiguo comandante del bloque le pidié a Camila
que le ayudara con la atenciéon odontoldgica de sus hombres que estaban
asentados en zona rural del apartado municipio narinense de Tumaco, junto a la
belleza del Océano Pacifico.

Como ella no les cobraba por sus servicios, a cambio decidieron pagarle los
costos del mantenimiento de las partes de su protesis. La relacion con las
personas que alli trabajaban en un proyecto productivo con cultivos de platano
y Floricultura le permitié ayudar a otros companeros que tenian problemas con
sus tratamientos ortopédicos por falta de recursos econémicos; asi nacié la
idea de ayudar a quienes por sus condiciones médicas o escasez tuvieran esa
necesidad, principalmente victimas de minas antipersona. Pregunté y luego
buscé a quienes podia ayudary asi lo hizo.

En unade las brigadas de asistencia odontolégica, comenzé a sentir una punzada
en su seno izquierdo. Tenia cancer. “Cuando a usted le dicen cancer, usted se
imagina muerte, y mi nino apenas tenia 3 afos”, dice al recordar ese momento.
Se referia a su tercer hijo, nacié como fruto de la paz y concebido en medio de
los didlogos del Gobierno Nacional con los alzados en armas.

En noviembre fue trasladada a Bogotd para la cirugia, una mastectomia total
de seno izquierdo que resulté exitosa. Una nueva prueba y habia vuelto a salir
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airosa, pero debiaseguirunriguroso tratamiento que requeria de quimioterapia,
por lo que se quedd hasta el fin del afio 2017 en Bogota. Habia sobrevivido
a la explosiéon de una mina, ;por qué no iba a sobreponerse a una deteccion
temprana de cancer? Tal era su resistencia, se sabia fuerte y asi enfrenté
Su nuevo reto, tenia un hijo pequeno que la necesitaba y por él debia sequir
esforzandose, debia esforzarse para resistir. Fue su segunda batalla ganada.

Ya conocia Bogotd porque a las personas que habian trabajado como
odontélogas les ofrecieron un curso en el SENA para recibir un certificado como
auxiliares de salud oral. S6lo asistié unas pocas semanas porque se dio cuenta
que no le ensenaban nada nuevo y esperarse 18 meses para ser asistente de
un consultorio cuando ella practicaba la odontologia desde hacia 17 afos, no le
ofrecia nada bueno. Quedarse en la capital del pais era costoso, por lo que pidi6
que trasladaran su atencién médica para Villavicencio.

Ya en su nueva ciudad tuvo que enfrentar un nuevo reto. Debia buscar algo
para ganarse la vida porque la ayuda que le daban no le alcanzaba. Gracias
a una amiga comenzd un curso para cortar cabello y pronto trabajaba en un
salon de belleza. Pero alli se dio cuenta que ganaban mas dinero las chicas que
arreglaban las uias de las manos y de los pies. Entonces aprendié otro oficio
que le generaba mejores ingresos. Luego la ARN promovio entre las firmantes
un curso de cosmetologia, lo que le abria la posibilidad de ganar mas dinero.
Estudio 18 meses y luego de 6 meses de practica, comenzd a ejercer su nueva
profesion.

Corria el ano 2023 y debia atender el traslado que se dio desde Mesetas hacia
Acacias, porque el Gobierno del presidente Gustavo Petro Urrego les habia
asignado a los firmantes de ETCR Mariana Pdez una finca donde serian duefos
de 8 hectdreas de tierra apta para cultivar. Era lo que todos esperaban y el
momento habia llegado. Les dieron lo que les habian prometido al firmar los
acuerdos, una tierra donde pudieran construir su casa para vivir con dignidad.

En Villavicencio trabajaba mucho y eso caus6 que se descuidara en su alimen-
taciéon. Comia a deshoras y generalmente cosas que le causaban malestar, tanto
que sin darse cuenta sus niveles de triglicéridos se elevaron. Para desplazarse
en la ciudad habia comprado una motocicleta y una vez mientras conducia,
sufrié un mareo leve. Se detuvo y como el malestar duré muy poco pues siguié
conduciendo. Fue una alerta del cuerpo, pero no le puso atencién.

Después de dejar las cosas atendidas con sus clientas, se trasladé a la Vereda
Quebraditas que es donde esta la finca El Berlin, en Acacias. Ahora era duefa
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de un pedazo de tierra donde queria vivir junto a sus antiguos companeros. Vivir
en comunidad es algo que los excombatientes valoran mucho, por eso es que
muchos de ellos quieren desarrollar alli sus proyectos productivos. Con esfuerzo
y la ayuda de algunos de sus antiguos compaiferos, construyé un rancho donde
pudieravivirjunto a su hijo pequeno. Alli puso un salén de belleza donde atiende
a sus tantas viejas amigas.

Una manana notd sus ojos enrojecidos por lipidemia retinalis, causada por
niveles altos de triglicéridos que, si no se controlan, pueden causar endureci-
miento de las arterias o engrosamiento de las paredes arteriales. Al reducirse el
flujo sanguineo en el cerebro provoca mareos. Un par de dias después, mientras
conducia su moto por la via pedregosa camino a la finca, se desvanecié repenti-
namente. Tras 40 minutos de estar sin sentido sobre la via, despertd justo
cuando una ambulancia la recogia. Su pequeno hijo, previas instrucciones de
su madre, hizo lo que ella le habia ensefiado en caso de urgencia: llamar a las
personas indicadas. Al caer se fracturé la rodilla de su pierna izquierda. Hubo
necesidad de una cirugia ortopédica que le dej6é nuevas cicatrices por cuenta
de los tutores que le pusieron para acomodar sus huesos rotos. Por esa razén
camina apoyada en una muleta. Asi como se golpe6 en la rodilla, pudo romperse
la cabeza y otra seria la historia. Habia sobrevivido a una mina antipersonal,
habia sobrevivido a un cancer de mamay ahora la vida le daba otro golpe del
que todavia lucha para sobreponerse.

Cuando habla de sus desgracias lo hace sonriente, como si lo vivido no fuera
algo tan dificil de superar. Camina despacio y mira con detenimiento donde va
a pisar. Su vida fue forjada con dolor y sufrimiento por lo que es facil entender
la tranquilidad y la paz que se siente en su compania. Hoy estd convencida que
debemos estar al servicio de la comunidad, de nuestros semejantes. Por eso
trabaja para ayudar a los cerca de 250 excombatientes que tiene registrados
en su base de datos, como personas que necesitan de alguna ayuda por ser
victimas de minas antipersonales o de otros artefactos explosivos. La Fundacion
Esperanzasin Fronteras estd en su fase de conformacién. Ya tiene sus estatutosy
reglamentos definidos de cara a su constitucion legal. Primero debe registrarse
en la Cdmara de Comercio de Villavicencio para luego pedir su personeria
juridica. Y asi tendra vida como un organismo no gubernamental (ONG), con la
que buscard todo tipo de recursos con los que pueda contribuir en mejorar un
poco la vida de las personas con discapacidad por cuenta de la guerra. El alivio
no siempre llega con el dinero, a veces sélo necesitamos quien nos acompane
en los momentos que quedamos solos. “Colombia no necesita mas guerra,
estamos cansados con tanta guerra. Los jovenes no deben buscar la guerra”,
sentencia brevemente al acariciar sus heridas, que son bastante notorias.
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Moverse para sobrevivir.

Figura 17. Yaritza Paniagua. Fuente: investigacion “Resignificando el territorio:
reincorporacién y reintegracién femenina a comunidades pacificas y sostenibles en el
marco del proceso de paz”.

El fin de un camino peligroso.

Las anteriores 8 semanas fueron de mucha exigencia fisica para Yaritza pues
hacia parte de un pequeno grupo de guerrilleros que caminaron dia y noche
desde el departamento de Arauca hasta la zona rural del municipio de Vista
Hermosa, en el departamento del Meta; fueron mas de 900 kildmetros.

El sitio de encuentro estaba en la vereda El Silencio, donde los esperaba un
nutrido grupo de alzados en armas; no hubo mucho tiempo para socializar
porque los mandos del secretariado de las extintas FARC EP (Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia Ejército del Pueblo) habian organizado un curso
para comandantes de frentey llegaron justo para recibir las nuevas directrices
en esa organizacién al margen de la ley. El companero de vida de nuestra
protagonista era conocido como Arcesio Nifo, venia de ser comandante del
frente 10 que tiene injerencia en todo el departamento de Araucay luego de
esa cumbre guerrillera, a la que asistian, asumiria como nuevo comandante
del frente 27, que tiene su zona de accién en el sur del Meta. Yaritza, ademas
de ser la pareja sentimental del comandante del frente, era la radista, que
es la persona encargada de atender el radioteléfono para las comunicaciones
urgentes.
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Lanochedel25demarzodelano 2012 seacostaron muytardeenelimprovisado
cambuche (dormitorio en la selva) que ellos mismos armaron. La capacitacién
y los planes establecidos debian atenderse con celeridad y por eso no habia
mucho tiempo. Ella dormia profundamente cuando su pareja la desperté con
una advertencia: “Yaritza, los aviones, llegaron los aviones”. Eran las 2:50 am
cuando sond la primera explosion. El bombazo derrib6 lo espeso de la selva
en donde se encontraban, levanté montones de tierra y dejé en el aire un
pesado olor a muerte y destruccion. Arcesio, mas agil tal vez por su formacion,
se alcanzé a poner las botas, pero ella debié salir descalza. Se tomaron de la
mano para guiarse y se tendieron. El tiempo parecia detenerse cuando llegé
la segunda tanda de bombas. “Senti correr la sangre por mi espalda, pero a él
lo vi muy mal, lo levanté y lo alcancé a correr como 30 metros, no pude mas.
Entonces le dije que me esperara alli porque iba por ayuda. No fue mucho
lo que pude avanzar porque tenia un pie roto, caminé como pude, pero ya
no pude moverme. Asi me encontr6 el Ejército cuando llegé la luz del dia.
Me trajeron hasta donde estaban todos y ahi volvi a ver a Arcesio, lo tenian
sentado contra un arbol, fue terrible porque alli lo vi morir”, dice con una
larga e inexpresiva mirada. “He llorado mucho recordando esta historia, creo
que ya no me quedan lagrimas”. Ademas de ser su compafnero de armas y de
vida, Arcesio era el padre de sus dos hijos. Segun nos habia contado antes, ese
bombardeo fue el momento mas dificil en los 29 afos en los que hizo parte de
las FARC.

Las explosiones eran bombas de 250 kilos que lanzaban aviones SUper Tucano
de la Fuerza Aérea Colombiana (FAC), sobre un campamento provisional en el
que habia muchos mandos medios, ubicado entre Cano Cabray La Cristalina,
en la Vereda El Silencio. En esa acciéon que se conocié como Operacion
Armageddn, segun datos oficiales, fueron lanzados 10 toneladas de explosivos
que causaron la muerte a 36 guerrilleros y la captura de 14 mds en su mayoria
con heridas producidas por la metralla de las detonaciones. Entre los muertos
habia 6 comandantes de frente. En la operacién trabajaron La FAC, el Ejército
Nacional de Colombia y la Policia Nacional de Colombia, tras lograr infiltrar a
uno de los hombres de confianza de Arcesio Nino, quien delaté la ubicacién de
los subversivos en la zona selvatica del sur del departamento del Meta.

Después de la captura, Yaritza fue llevada al Hospital regional de Villavi-
cencio para atender sus heridas, y 8 dias después fue recluida en la Carcel de
Mujeres. Fue condenada a 7 afnos de carcel por rebelién. Luego de 42 meses
le permitieron seguir pagando su condena en prision domiciliaria y de ahi
paso a libertad condicional hasta que cumplié su condena. Con la firma del
acuerdo de paz Santos-FARC, fue incluida en la amnistia que se les otorg6 a los
firmantes de ese proceso de paz.
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En la década de los anos setenta, la vida para un nino campesino en Colombia
no ofrecia muchas posibilidades. Y si ese nifio crecia en una regiéon apartada
del pais, sus condiciones y oportunidades de salir adelante eran muy escasas.
Yaritza tuvo 7 hermanos, ella era la segunda del grupo. Nacié en Santa Rosalia,
en el departamento del Vichada, que en ese momento era una de las regiones
apartadas con muy pocas rutas de acceso.

En el Colegio Camilo Torres, la Unica institucién educativa en kildmetros pudo
estudiar hasta séptimo grado de educacién media. Su padre trabajaba como
jornalero, ayudante de vaqueria; donde lo llamaban cultivaba su huerta, y pese
a su esfuerzo ganaba poco dinero para mantener a su familia, asi que decidié
que los dos hijos mayores dejaran de estudiar y trabajaran para ayudar con los
gastos de la casa. Eso fue el comienzo de una vida llena de dificultades porque
a Yaritza le gustaba mucho el estudio, le gustaba aprender cosas nuevas y no
poder volver al colegio le molesté mucho. Su hermano, un afno mayor que ella,
se fugd de la casay poco tiempo después ella decidié seguirle sus pasos. Estaba
cansada de trabajar y de acompanar a su padre en las duras labores del campo,
hacia ya 4 anos que habia dejado de estudiar. Entonces una mafnana salié por
riosy caminos con rumbo al sur de su departamento donde tuvo que trabajar en
lo que le propusieran porque debia “ganarse la vida”, tenia 16 anos.

Charco Caiman y la Rompida (sic) son veredas del municipio de Cumaribo
(Vichada) donde la mayoria de las personas estaban dedicadas al cultivo de
hoja de coca; a pesar de querer seguir con sus estudios, Yaritza raspaba hoja del
cultivo milenario y ahora maldito. Fumigaba y echaba machete si era necesario
porque no podia escoger qué hacer. Como era una chica que sabia leery escribir
la nombraron secretaria de la Junta de Accién Comunal, lo que le abrié una
puerta al servicio social. Comenzé como profesora de nifos pequenos porque
aun no llegaba la persona encargada. Después de 3 meses de ensefar se vinculd
a un partido politico naciente: la Unién Patriética (UP), que broté al amparo de
un fallido proceso de paz entre el gobierno de Belisario Betancourt y las FARC.

Por su activismo politico comenzé a desplazarse en la region limitrofe de los
departamentos de Guaviare y Meta. En Puerto Alvira, mejor conocido como
Cano Jabon, jurisdiccién del municipio de Mapiripan (Meta), fue donde empezé
el verdadero activismo politico con los integrantes del partido al que pertenecia
pues resulta que Colombia vivié una época oscura en la que comenzaron a
asesinar a quienes representaban o defendian las banderas de la UP. Con las
marchas de protesta vinieron las amenazas y al sentir que su vida corria peligro,
decidié ingresar a las FARC; su hermano mayor ya estaba con ellos, por lo que
no le resulté dificil tomar la decision. Corria el ano de 1987 cuando llegé a la
guerrilla para proteger su vida, sin saber que eso le traeria momentos muy
dolorosos, frustraciones y lagrimas.
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La vida de guerrillera comenzé en el frente 39, que cubria una amplia regién en
donde la principal actividad econémica eran los cultivos de coca. El sur del Meta,
una buena parte del Guaviare y el Vichada, era por donde se movia constan-
temente. Aprendié todo lo que le ensenaron sobre guerra de guerrillas, estaba
preparada para la guerra. Como nunca perdié su interés por el estudio, resulté
buena en Ciencias y Derecho, lo que le permitié escalar en la organizacién
armada donde alcanzé a ser comandante de grupos especiales. Recorrié gran
parte del pais, conocié las enormes diferencias que hay en una sociedad, supo
del valor de los amigos y lo que cuesta perderlos en la guerra, intenté sembrar
amor para recoger paz, quiso ser parte de la solucién, pero hay barreras que el
mismo hombre hace insuperables. Por eso hoy esta convencida que desde que
haya vida, hay esperanza de un mejor manana.

El comienzo del aifo 2017 llegé con la esperanza de un futuro tranquilo y seguro.
Era el arranque de la implementacion de los acuerdos de paz firmados en
2016 entre el Gobierno Nacional de Colombia y las FARC EP. Se instal6 con sus
antiguos companeros de armas que ahora también son firmantes y se agruparon
en el Espacio territorial de capacitacion y reincorporacion (ETCR) Mariana Paez,
ubicado en la vereda Buenavista, en Mesetas (Meta).

Un ano mas tarde, con otro partido politico en la Presidencia de Colombia (2018 -
2022) las cosas cambiaron cuando dijeron publicamente que esos acuerdos no los
iban a cumplir. El caso es que ya no podian echar marcha atras, se reencontraron
con sus fFamilias que en la mayoria de los casos no veian desde hacia muchos anos,
pudieron tener a sus hijos cerca o en sus viviendas, podian compartir y disfrutar
de la libertad que les otorgd el acuerdo y ya no querian devolverse para el monte
porque era una decisiéon de mayorias: debian luchar por la paz.

La principal dificultad de Yaritza hoy es la misma de todo el grupo, estan
amenazados por sus antiguos companeros que decidieron seguir en la clandes-
tinidad y que hoy hacen parte de las disidencias. Ellos los consideran “traidores”
por no seguir empunando un fusil. Esas amenazas se han materializado; segin
cifras de la Defensoria del Pueblo de Colombia y de la Comisién de la Verdad,
son mas de 375 excombatientes los que han sido asesinados desde la firma
de los acuerdos. Por esa razén fue necesario “correr sus fronteras”, dejaron el
espacio en zona rural de Mesetas y se fueron para la finca El Berlin, ubicada en
jurisdiccién de Acacias, ambos municipios ubicados en el Meta.

Por su conocimiento del tema y de la regién, le pidieron que coordinara un
pequeno grupo de personas para trabajar en la busqueda de personas desapa-
recidas. Sin pensarlo acept6 deinmediato. Alamparo de los acuerdos acuden con
quienes puedan tener la informacion, hacen planimetria, revisan mapas, hacen
croquis y todo lo necesario antes de irse en la busqueda de una fosa comun o
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para desenterrar cuerpos en los cementerios donde tienen informacién que hay
personas enterradas como NN (nombre desconocido). Este trabajo actualmente
lo sigue haciendo.

La bisqueda de una vida digna estd soportada en que el actual Gobierno les
entregd 8 hectareas de tierra a 145 personas que hacian parte del espacio
territorial Mariana Pdez y que pertenecian a alguna agrupacién asociativa de
trabajo. Esa tierra la entregé la Agencia Nacional de Tierras (ANT) y esta en
proceso de escrituracion. También existe un proyecto soportado por la Agencia
de Desarrollo Rural (ADR), que les garantizard la entrega de maquinaria agricola
para trabajar esa tierra entregada.

Sus dos hijos fueron criados por los abuelos paternos, la mayor es odontéloga
y el menor apenas comienza la universidad; gracias a la dejacién de armas, hoy
pueden vivir como una familia normal. Quieren creer que la vida digna que tanto
espera es posible, saben de las dificultades a las que se enfrentan, conocen los
riesgos que deben correr y por eso saben que su recompensa a dejar las armas
como una opcién politica, es trabajar sin descanso en materializar el anhelo
que tienen desde nifios: una vida para olvidarse de lo malo que vivieron, donde
componer la aldea sea una constante. Moverse para sobrevivir significa poder
llegar a donde valga mas una persona que la bala que la asesina.

Perdonar para vivir.

Figura 18. Jennifer Andrea Lucumi Gomez. Fuente: investigacion “Resignificando
el territorio: reincorporacion y reintegracion femenina a comunidades pacificas y
sostenibles en el marco del proceso de paz”.
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A Jenifer Andrea la llamaremos Andrea porque asi la [laman amigos y familiares.
Naci6 en Bogota el junio 11 del afno 1990. No conocié a su padre biolégico, pero
siempre recuerda con carino al segundo esposo de su madre, quien la adopté
como su propia hija. Luego llegaron 3 hermanos mas, dos mujeres y un varoén.
Ella es la mayor.

Su padre tenia una finca en zona rural del municipio de Mapiripan, en el sur del
departamento del Meta, cerca de un caserio conocido como El Rincén del Indio.
Alli sembraban cana y yuca para vender, y otros productos que servian para el
consumo de la casa. En los alrededores de la propiedad de la familia el cultivo
principal eran las matas de coca.

En diciembre del afo 1999 salieron de la capital del pais, Andrea y su mam4,
rumbo a la finca de su padre con quien pasarian las fiestas del fin de ano sin
imaginar que ese era el comienzo de un viaje tortuoso y de mucho dolor, tanto
que hoy 26 anos después todavia duele. Sélo habian pasado 4 dias desde su
llegada a la finca cuando Andrea noté un alboroto de los vecinos del caserio.
“Llegé la policia”, le dijo Andrea a su hermana menor de tan solo 7 afos, quien
la recriminé con su mirada y le dijo que esas cosas no se decian por alla. En
ese momento no entendidé a qué se referia. El alboroto era porque hombres
armados y uniformados se habian llevado del mercado a una sefora mayor a
quien conocian como la abuela. Todo el mundo vio que la encerraron en su casa,
se escucharon unos disparos y luego quemaron la casa con la sefora adentro
de ella.

Para evitar que siguieran viendo ese espectdaculo, los padres de Andrea los
enviaron para donde una comadre. Debian almorzar alld y al terminar el dia
volverian a casa. Justo al llegar vieron otro grupo de guerrilleros pasar corriendo
hacia al caserio. Sin ninguna explicacion no se quedaron en casa de la comadre
sino que se regresaron a donde estaban sus padres. Los encontraron amarrados
y con sus bocas tapadas, se los llevaron sin decir nada. Era algo sin sentido, pero
tres ninos de 9, 7y 5 afnos no sabian ni entendian qué estaba pasando.

La segunda de las hermanas, que adn no empezaba a estudiar y pasaba mas
tiempo en la finca, preparaba los alimentos de sus hermanos, incluso atendia
a la hermana mas pequena de todos que tenia apenas 9 meses. 4 dias después
llegaron otras personas de la guerrilla y los llevaron a todos con una prima
hermana del pap3, que vivia cerca de ellos. Alli los golpeaban y les maltrataban.
Pronto volvié otra comisién y ahi ocurrié su separacion definitiva. Andrea
lleg6é donde estaba la tropa, su hermana de 7 afos terminé en el municipio de
Granada, el nifio de 5 afnos fue entregado a un hombre encargado de instruir
y ensefar a nifos que no tenian donde quedarse (es el comienzo de quienes
[laman milicianos), y la pequeia de 9 meses fue enviada a Bogota. La explicacién
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es sencilla, las FARC tienen personas que, sin declararse guerrilleros, aceptan
cuidar ninos hasta nueva orden. Pagan por su manutencién y sus gastos.
Normalmente la suerte de esos chicos era incierta, salvo que alguno de esos
ninos fuera importante para la organizaciéon armada ilegal.

Y asi termind la nifez de Andrea. Era una chica de ciudad que iba al campo
Unicamente en sus vacaciones del colegio, entonces lo que debié enfrentar
fue algo irracional. Comenzé a ayudar en la cocina y mientras crecia la iban
adoctrinando en el dia a dia para convertirse en guerrillera. Alli terminé su nifiez
y sin contemplaciones empez6 a tener responsabilidades de adulto.

Justo cuando cumplié 13 anos fue traslada del frente 39 a una columna moévil
que le prestaba seguridad al Secretariado en la zona de La Macarena. Pregunté
el porqué del traslado y aunque en ese momento no le dieron razén, un par
de anos después supo la verdad. Su hermano ya tenia 9 anos de edad por lo
que lo asignaron al frente 39 que era donde Andrea crecia, y para que no se
encontraran decidieron sacarla de esa zona y enviarla lejos.

Alestarseparados los hermanos Lucuminosabian de laexistenciade cadaunode
ellos. Andrea preguntaba entre sus companeros de filas y con los comandantes
qué habia pasado con sus padres y con sus hermanos, y todos le contestaban lo
mismo: “no sabemos nada”.

Y asi pasoé el tiempo. Acepto ser una guerrillera porque no tenia otra opciéon. No
intento fugarse porque vio, de primera mano, como ajusticiaban a varios jovenes
que intentaron volarse. El riesgo era muy alto, y a pesar de las circunstancias
y de saber que no era feliz, prefirié conservar su vida, aunque estar alli ya era
demasiado riesgoso. Por funcién de sus hormonas, cree, acepté tener pareja 'y
con eso los dias y las noches fueron soportables en los largos afos que pasé
recorriendo la selva. Ya tenia 20 afos y todavia no tenia un propésito para vivir.

En la tercera semana de septiembre de 2010 conocié el miedo. Antes de esa
fecha hubo enfrentamientos armados con el Ejército y la Policia de Colombia,
pero la adrenalina le permitia estar alerta, correr, esconderse o disparar
para salvaguardar su humanidad. Hasta que tuvo que vivir una semana de
bombardeos continuos.

La operacion Sodoma comenzé el 22 de septiembre del 2010. En ella se usaron
30 aviones para bombardear posiciones claves donde estaban los campamentos
del Bloque Oriental de las FARC, en zona rural de La Macarena, en el sur del
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Meta. 34 helicépteros Black Hawk de la Policia y del Ejército, descargaron cerca
de 800 hombres de las Fuerzas especiales para combatir en tierra la seguridad
que 12 comandos guerrilleros le prestaban a uno de sus comandantes conocido
como el Mono Jojoy. En uno de esos frentes guerrilleros estaba Jenifer Andrea
Lucumi Gémez.

En la madrugada que dio inicio a los bombardeos, nadie sabia qué hacer porque
no sabian con exactitud para dénde coger o dénde resguardarse. Seguido a
las explosiones de las bombas que lanzaban los aviones, venian los ametra-
[lamientos que hacian los helicépteros artillados. La verdad no habia donde
esconderse, y correr hacia afuera de donde ocurrian los disparos fue lo mas
sensato. Justo cuando pudo detenerse, lejos de lasdetonacionesy de lasrafagas,
un miedo aterrador la invadid, comenzé a llorar por saber del inminente riesgo
que tenia de morir. Todo su cuerpo temblaba y su mente estaba en blanco, no
sabia qué pensar. Esa semana es lo mas dificil que ha vivido en toda su vida.
Tres dias después, cuando las autoridades civiles confirmaron que en uno de
los bombardeos habia caido el objetivo principal, cesaron las acciones de las
Fuerzas Armadas de Colombia en esa area campamentaria, pero las bombas
siguieron siendo usadas a lo largo del conflicto interno colombiano. Desde
esta terrible experiencia, cada vez que Andrea escuchaba un avién rondando
por donde ella estaba, el miedo la invadia, no podia parar de llorar, sufria y su
corazon se aceleraba, el panico se apoderaba de su ser.

A pesar de los malos recuerdos que han marcado la vida de Andres, ella no
olvida las Fechas en que ocurrieron. El siguiente suceso que marcé el fin de unos
anos que le robaron su nifiez y su juventud, ocurrié en febrero 2 de 2014. El
grupo marchaba por un sendero del Parque Nacional Natural Tinigua cuando
fueron emboscados por el Ejército. El ataque fue tan sorpresivo que no hubo
tiempo de reaccionary cuando se sintié perdida, tiré su fusily levanté los brazos
en sefnal de rendicién.

Durante un mes estuvo en manos del Ejército porque lainteligencia militar debia
interrogarla. Luego fue aceptada en la antigua Agencia Colombiana de Reinte-
gracion (ACR) como desmovilizada, por lo que tenia que acceder a una ruta para
poder obtener los beneficios que esa agencia ofrecia a quienes abandonaban
las Filas de los grupos alzados en armas.

Fue llevada a un hogar de paso en la ciudad de Cajica, cerca de la capital
colombiana. Alli estuvo tres meses en los que pudo acceder a atenciéon médica,
conocer el mundo, ver su realidad y decidir cdmo enfrentarla. Lo primero que
hizo fue buscar a sus padresy a sus hermanos. De la primera bdsqueda no obtuvo
nada, pero la segunda la llené de emocion. Resulta que alguien en la casa le
enseno a usar las redes sociales y en la primera buisqueda encontré un Stiven
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Lucumi, le escribié y resulta que era su hermano menor que habia dejado de
ver desde cuando él tenia 5 afos, y de eso ya habian pasado 15 afios.

La historia de su hermano no era muy diferente a la suya. El si se escapé de
las FARC, “se volé en un combate”, dice Andrea al recordar tantos momentos
imborrables. Por ser un menor de edad fue ingresado en los procesos de
la ACR. Entonces ocurrié el milagro de volver a verse. Se reconocieron de
inmediato, Stiven fue hasta Cajicd a conocerla. Después de mucho contarse
sus vidas, Andrea supo que sus hermanas también estaban vivas. La segunda
hermana seguia en Granada, el Gnico varén hacia sus papeles para irse del
pais, y la menor vivia en Bogota.

Reencontrase no fue tan maravilloso como esperaba, habia pasado mucho
tiempo y a pesar de ser hermanos de sangre, nada los unia porque cada uno
habia construido su vida sin saber de sus hermanos. La verdad es que por
mds que se esforzaran, no habia un lazo que los mantuviera unidos. Los dos
hermanos, Andreay Stiven, se fueron vivira Medellin, capital del departamento
de Antioquia.

Sola con su soledad comenz6 una nueva vida. No tenia rencor, pero tampoco
un plan de vida, asi que se dejo llevar por las circunstancias. Buscé un trabajo y
crey6 encontrar el amor, pero nuevamente se equivocé. Ahi nacié su primera
hija, y ahora si tenia una razén para vivir. Un afo después de eso, en 2016, llegd
la firma del acuerdo de paz. Sus antiguos companeros de armas se radicaron
en la vereda Buenavista, en Mesetas (Meta), y como las relaciones con el papé
de la nifa no eran buenas, decidi6 aceptar un trabajo que le ofrecian en donde
estaban quienes consideraba eran sus Unicos amigos. Y asi llegd al Espacio
Territorial de Capacitacion y Reincorporacién Mariana Pdez. Alli vivié hasta
cuando debieron salir de un dia para otro a causa de las amenazas.

Hoy Andrea es madre de dos ninas. No tiene trabajo, por ser reinsertada no
tiene derecho a los beneficios de los firmantes, entonces no hace parte de
las personas a quienes les asignaron 8 hectareas de tierra para iniciar alli sus
proyectos productivos. El papa de su segunda hija la maltrata fisicamente al
punto de tener una medida restrictiva con ella y su pequena. Esta a la espera
de que abran la panaderia “Amasando Suenos” porque alli le pueden dar dénde
viviry un trabajo que le genere ingresos econémicos, pues hay dias en que no
tiene para suplir las necesidades de sus dos nenas. “La vida es muy dura, muy
dura”, dice con un aire de nostalgia. En su corazén no hay rabia sino dolor, ya
perdond sin que se lo pidieran. Con mucha frecuencia recuerda a su madre y
sentencia lo que puede ser el final de su tristeza: “yo descansaré el dia que
me digan, mire, estos son los huesitos de su mama”, ese seria el perdon final,
perddn para quienes le hicieron dafo y perdén por el dano que pudo hacer.
Perdonar para poder vivir con un corazén sano.
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Buscar para mejorar.

Figura 19. Helena Shirley Romero Gémez. Fuente: investigacion “Resignificando
el territorio: reincorporacion y reintegracion femenina a comunidades pacificas y
sostenibles en el marco del proceso de paz”.

Las mujeres apostando por la paz.

La panaderia Amasando Suefios nacié en la vereda Buenavista, jurisdiccion del
municipio de Mesetas (Meta). Un pequefno grupo de mujeres firmantes del
acuerdo de paz Santos-FARC decidieron sofar con un negocio propio con el
que pudieran generar ingresos y asi construir una vida digna junto a sus familias.

Al principio eran 8 mujeres, dos hombres fueron incluidos después porque
aceptaron que su ayuda en el nuevo plan de vida podria ser productiva y
arrancé la venta de pan, tortas, galletas, pasteles y bebidas. Le dieron trabajo
a 4 personas que comenzaron a devengar un salario. Por unos anos todo fue
bien hasta que las disidencias comenzaron a asesinar a varias personas de ese
Espacio Territorial y amenazaron de muerte a todos los que alli vivian. Eso los
convirtié en victimas de desplazamiento forzado.

No habia tiempo para pensar, lo poco que tenian lo echaron en bolsas y lonas
porque debian dejar lo construido y salir con urgencia para salvar sus vidas. Y si
fue dificil recoger las cosas de las casas, salvar muebles, maquinas y enseres de
la panaderia fue mucho peor. Como pudieron subieron las cosas a un camiéon y
de un dia para otro, ya no tenian casa, ni cultivos ni panaderia ni colegio para
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sus ninos ni nada. Sélo les quedaba el bien mas preciado para el ser humano:
la vida.

En medio la incertidumbre que trae comenzar de nuevo, en agosto del afo
2023 llegaron a la finca El Berlin, ubicada en zona rural del municipio de Acacias
(Meta). Amontonaron todo lo de la panaderia y se dedicaron a adecuar los
sitios donde debian vivir. Al comienzo los instalaron en unas casetas comunales,
pero luego quienes podian y tenian recursos adaptaron otros espacios donde
pudieran vivir mejor. Luego de 18 meses siguen sin poder abrir la panaderia.
La instalacion eléctrica es insuficiente para todas las personas y por eso no han
podido abrir su negocio ni otros posibles.

ConoceraHelenaShirleyRomero Gémezesencontrarse conunamujerluchadora.
Es madre de dos hijos varones y una de las principales lideres de los firmantes.
Con su empefo ha sacado adelante varios proyectos que hoy benefician a sus
companeros y amigos. “La paz beneficia a todos los colombianos si seguimos
apostando por la paz, especialmente las mujeres”, dice abriendo el espacio que
permitié conocernos de cara a un nuevo proyecto que busca beneficiar mujeres
con emprendimientos sociales. “Debemos buscar, debemos tener proyectos
auto sostenibles y ahora eso es posible porque ya tenemos tierra y sin tierra
no hay productividad”, complementa su explicaciéon de las razones para seguir
adelante.

A pesar de las dificultades que enfrenta dia a dia, Helena lucha para encontrar
caminos que les permitan salir adelante. Llama a unos, convoca a otros, toca
puertas, escribe cartas y busca donde le digan que pueden ayudarles. Sabe
del dolor de la guerra y dice sin contemplaciones que Colombia debe dejar
atrds ese monstruo que no deja nada bueno, porque vivio el conflicto en carne
propia y sabe mejor que nadie las imborrables huellas que deja matarnos entre
hermanos, sin saber por qué ni para qué.

Tenia siete meses de embarazo y nadie dentro del frente 16 de las FARC sabia
de su estado. Era una guerrillera comun y corriente que todos querian por su
don de gentes. Todos los dias se ponia una faja y con mucho esfuerzo cumplia
con las diferentes tareas que le encomendaban. Ranchar, que es ayudar en
la preparacién de alimentos para la tropa, hacer guardia y patrullar. En la
guerrilla no era permitido estar en embarazo porque un bebé es un problema
para el grupo.
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El momento de tensién ocurrié cuando una chica que pertenecia a la sequridad
del comandante del frente vio a Helena bafandose, su prominente barriga la
delaté. La chica, que era cercana al Negro Acacio, jefe de esa faccion armada, le
conté del embarazo de su companera. Por cosas de la vida o por el aprecio que
le tenian, le permitieron tener su bebé. Le quitaron las responsabilidades que
ponian en riesgo su salud o la de la criatura que estaba por nacer y la dejaron
tener su primer hijo, en la selva y con la enfermera del frente fue atendido el
parto en el que nacié su primer hijo.

Por los mismos efectos de pertenecer a un grupo armado ilegal cargar con un
bebé de brazos no es posible, de modo que dos meses después debié decirle
“adiés” al recién nacido. Lo bueno fue que decidieron enviar al nifo con una
familiar de Helena que podia hacerse cargo de tan preciado tesoro. Cumplié
su recuperacion como parte del grupo que maneja los radioteléfonos. Era una
situacion dolorosa, pero era el Unico camino que tenia para salvar de la vida de
un ser inocente.

Helena nacié en lo profundo del departamento del Vichada, en jurisdiccion del
municipio de Cumaribo, uno de los mas grandes del pais por su extensiéon. Fueron
8 hermanos que crecieron en medio de las necesidades propias de una familia
campesina. Vivian tan lejos que la Unica autoridad que alli habia era la guerrilla.
Los nifos crecen viendo que ellos son todo en esas regiones apartadas, dictan
las normas de comportamiento, imponen sanciones, solucionan los problemas
entre los vecinos y lo peor, lo que ellos digan es la ley, es lo que se hace, no hay
forma de desobedecer.

Sin donde estudiar ni trabajo para ganarse la vida, los jovenes sélo tienen
dos opciones: salir del territorio con la ayuda de un amigo o un familiar, o
simplemente irse a las filas de los alzados en armas pues alli tienen comida
garantizada y les ensefnan oficios. Cuatro de sus ocho hermanos ingresaron
a la subversién, helena fue la segunda. Dentro del mismo frente estaba una
hermana menor que era la persona con quien habia compartido la mayor parte
de su vida, se encontraban con frecuencia, hablaban como dos buenas amigas,
eran muy unidas, con lo que se hacia mas llevadero el riesgo de la clase de vida
que llevaban por enfrentamientos armados, una emboscada o un bombardeo.

Ya habia vivido el dolor de no poder ejercer su rol de madre cuando el infortunio
le record6 que era una simple mortal. Debia entendery aceptar que cada accién
tiene una reaccion, y estar alli conllevaba muchos riegos. El sonido de varias
ametralladoras y fusiles disparando alerté a los guerrilleros. Patrullaban por
grupos en una zona boscosa porque habian sido alertados sobre la presencia del
Ejército. En los radios comenzaron a dar érdenes y a guiar el enfrentamiento, y
como conocia a las personas que estaban a cargo de las comunicaciones, supo
que el grupo donde estaba su hermana menor era el que estaba en el contacto
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armado. Todo era caos y desesperacion, debia estar alerta y tomar posicion
en caso de quedar cerca con los demas combatientes. Y alli, en lo profundo de
la selva, en medio del ensordecedor tableteo de las armas, su corazén sintié
una punzada terrible. No era un dolor normal o un dolor fisico, era un dolor
emocional: supo que en ese preciso instante su hermana menor, su amiga, su
confidente, acaba de morir.

Ya nada tenia sentido, tanto dolor no era posible de cargar. Se dejé caer al piso
y sentada apoyé su cabeza contra el fusil que le servia ahora de soporte. Lloré
mas con dolor de madre que de hermana. Una pequefa chica que sentia cémo
su responsabilidad acaba de perder la vida. Estaba lejos de su casa, es mas,
no tenia casa. No sabia qué pensar, estaban alli por los azares del destino, por
irresponsabilidad o porque estaba escrito. No podia hacer nada; ahora un dolor
intenso, insoportable y desgarrador se habia apoderado de ella: perdié a su ser
querido mas cercano, ya nada tenia razon de ser, ya no queria nada.

Tres dias después llegd la confirmacién de lo que habia sentido. Sus companeros
le contaron que entre los guerrilleros muertos estaba su hermana. Pero para
ese momento ya no sentia nada. Se ensimisma, perdié las ganas, dejé de comer,
hacia todo por inercia: no sabia qué hacia porque su mente y su corazén ya no
estaban alli.

Helena perdi6é a 3 de sus hermanos en el conflicto interno colombiano que
supero los 50 anos de guerra. Recuerda con carifio no sélo a los suyos sino
también a los tantos companeros que murieron durante los 25 afnos en que
hizo parte de las FARC. Entiende que la pérdida de algin miembro de la familia,
amigos o conocidos es algo que toca a la gran mayoria de colombianos, por
tantos afnos de insensatez.

Hoy hace parte de los indultados que un dia decidieron estar en una guerra
en la que murieron cantidades de personas cuyo comiUn denominador era
ser hijo de campesinos o pertenecer al inmenso grupo de personas de bajos
recursos econémicos. Unos en la guerrilla, otros como soldados y otros en
grupos dirigidos por narcotraficantes.

En la asociaciéon a la que pertenece trabaja en busca de sinergias que les
permita labrar la tierra y tener libertad financiera para garantizar una vida sin
las dificultades que su familia y tantos de sus companeros tuvieron que vivir.
En medio de la guerra tuvo ocasiones para visitar a su hijo y disfrutar de su
compania; en libertad pudo disfrutar una maternidad diferente, cuido de su
segundo embarazo adecuadamente, veld por su salud y de la de otro hijo. Viven
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como una familia unida con las dificultades propias de cualquier sociedad.

Con el tiempo pudo sanar su corazén, se perdoné por lo malo que pudo haber
hecho, pidi6é perdény perdoné a quienes le hicieron dafo, y con eso entendié
que la mejor forma de vivir sanamente es dejar el rencor.

Con parte de sus amigos y antiguos companeros estan agrupados en otra
asociacién diferente a la panaderia, esta vez con ganas de sembrar cacao y
desarrollar alguno de sus productos industrializados. Ya no quiere hablar mas
desu pasado, prefiere hablar de lasinmensas posibilidades que tienen silogran
juntar sus voluntades. Cada casa vecina en la finca El Berlin puede tener una
historia llena de angustias, pero sobre todo hoy estan llenos de fey esperanza
en un manana donde sus hijos puedan crecery ver felices a sus descendientes.
“La guerra no es el camino, ahora las mujeres debemos construir”, dice en
medio de una sonrisa, sentada en el jardin de su casa convencida que lo mejor
estd por venir. Como lider natural, sabe por experiencia propia que todo
cambio debe ser para mejorar, se la pasa luchando una nueva oportunidad
porque eso es buscar para mejorar.

Aceptar para continuar.

Figura 20. Yesica Katerine Torres Monrroy. Fuente: investigacion “Resignificando
el territorio: reincorporaciéon y reintegracion femenina a comunidades pacificas y
sostenibles en el marco del proceso de paz”.
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Yesica vivia en un barrio de clase media baja en Villavicencio. En su casa estaba
su mama y una hermana. No tenian lujos, pero tenian sus necesidades bdasicas
satisfechas y tenian tranquilidad. Justo al frente de la casa tenia a su mejor
amiga. En lamananaiban a colegios diferentesy en las tardes eran inseparables.
La diferencia estaba en que su amiga, a quien todos conocian como la “Pifa”,
tenia muchas libertades que ella no tenia, en virtud de que su amiga no vivia con
sus padres pues ellos trabajaban en zona rural de Mapiripan, en el sur del Meta.

Con los anos y las conversaciones del qué queremos hacer, comenzé a crecer
la idea loca de irse de vacaciones para donde estaba la mama de la Pina. El
problema estaba en que la mama de Yesica no le daria permiso, por lo pequefa
y sobre todo por los riegos de ir tan lejos, donde ni siquiera habia Policia. Hasta
que las ganas le pudieron al miedo, comenzando el afo 2004 Yesica le pidi6
permiso a su mama para quedarse con su amiga. La sefiora Gloria no vio ningdn
problema porque estaba cruzando la calle y podia estar pendiente. Muy a
las 3:00 am, las dos chicas salieron de la casa con rumbo a la Inspeccién de El
Anzuelo, jurisdiccién del municipio de Mapiripan, Meta. Lo Unico que pudieron
saber por los vecinos de las nifas es que habian salido cada una con una maleta
como las que llevaban al colegio.

Al llegar donde la familia de la Pina, su sefiora madre se puso muy feliz. Si le
extrand que no hubieran avisado, pero igual ya estaban alli, sanas y salvas.
Juntas dijeron que habian pedido permiso para quedarse unas semanas. Ya sin
quien las molestara dieron rienda suelta a sus antojos. Recorrian cuanto querian,
conocian personas nuevas y gente de la guerrilla porque alli abundaban, y asi
fueron conociendo detalles de la organizacién armada ilegal. Era un mundo
diferente, nunca habian conocido nada parecido. La Pifa pensaba que si
ingresaba la iban a ayudar econémicamente.

En marzo ya no hubo marcha atrds, primero ingreso Yesica con el argumento de
que le iban a dar un curso de medicamentos y unos dias después llegé la Pina.
Una semana pasoé y ya habian recibido el curso basico. Manejo de armas, orden
cerradoyalgo de las bases politicas de esa organizacién. Tras dos meses, cuando
recibieron la primera fase del entrenamiento, se trasladaron al Guaviare. Yesica
y la Pina tenian 14 anos.

En 2008 ya estaban perfectamente insertadas, conocian el funcionamiento de
las FARC y sabian desempanar los roles que les asignaran. Hacia 4 afos que
Yesica no sabia de su mama ni de su hermana, entonces en un arrebato de
sinceridad y aprecio, llamoé por teléfono a dona Gloria. La emociéon en ambos
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lados de la linea era impactante. No pudo decir mucho, ni dénde estaba ni con
quién, sélo les dejé claro que estaba bien, que no se preocuparan por ella que
tan pronto pudiera, las iria a visitar. Y ya, no podia hablar mucho.

Una tarde mientras Yesica la peinaba y le hacia unas trenzas, la Pina le hizo
considerar que lo que hacia era riesgoso y que alguna de las dos podria morir
en una de las acciones que debian enfrentar. Entonces asi lo decidieron, en un
pacto parecido al de la cancién Jaime Molina, escrita por Rafael Escalona, si una
de ellas llegase a morir lo que debia hacer la otra era transmitir esa informacion
a la respectiva familia. Juntas habian salido de Villavicencio, juntas conocian
la fFamilia de la otra y juntas corrian el riesgo de ser guerrilleras. Esa fue su
promesa, llevar un triste mensaje.

En el primero de septiembre de 2013, Yesicay la Pina acampaban en la Serrania de
La Macarena cuando recibieron una orden porque en la madrugada escucharon
helicopteros muy cerca de donde estaban. Salieron solo 9 guerrilleros en la
comision. Presurosos, pronto encontraron rastros del movimiento de los soldados.
La Pifa iba mds adelante cuando se escucharon las primeras rafagas de ametra-
[ladora. Al confirmar la presencia del Ejército, Yesica recibié una orden por radio
para establecer las coordenadas donde estaban. Cumplié la orden con rapidez
y se dispuso a regresar con la tarea, pero ahi se dio cuenta que su entranable
amiga aln no aparecia. Preguntoé por ella y le dijeron que se adelantara porque
debia regresar con la misién que le habian encargado, situacién que no acataria
y justo cuando se iba a devolver, uno de los hombres que faltaba por llegar los
alcanzé trayendo casi a rastras a la Pina. Tenia sangre el su pantalén y su palidez
era notoria. Al descargarla junto al grupo, quedé arrodillada frente a Yesica, esa
fue la ultima vez que vio con vida a su amiga del alma.

El fuego nutrido es una tactica de guerra para contener un grupo armado. La
respuesta a una cadencia de fuego tan alta es que el opositor se retire, y asi lo
hicieron. La mision que les encargaron se cumplié, y al devolverse junto al resto
de la tropa, Yesica quiso ir hasta la hamaca donde traian a la Pina. El lider del
grupo latomé del brazoy le dijo que no fuera, que ella estaba muerta. Los gritos
inundaron la selva, era un momento desgarrador, no podia ser que haya muerto
la persona que mas queria en su vida, su amiga, su confidente. Alli terminaron
9 anos de estar juntas todos los dias, porque desde que salieron de sus casas
en 2004, nunca se habian separado. Acompand al grupo hasta el sitio donde la
enterraron y ahora debia cumplir el compromiso que tenia, pero no sabia como.

Por sus condiciones, conocimientos y estudio que pocos tenian (9° grado), fue
encargada como secretaria del partido, entonces su participaciéon en politica
era constante. Estando alli fue promovida para hacer un curso de emisoras
en lo que le fue muy bien. Entonces terminé siendo instructora en el manejo
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de emisoras de radio. Los comandantes vieron en ella una persona que tenia
facilidades de expresién y pusieron en una comisién de comunicaciones, esa
nueva tarea la llevé a conocer gran parte de Colombia, incluso llegé a la frontera
con Venezuela y luego con Brasil.

Con la facilidad de desplazamientos que ahora tenia podia acceder a llamadas
telefénicas, pero sentia que la misién que le hacia falta debia ser en persona. Un
ano después pudo cumplir con una parte de su promesa, fue a buscar a la mama
de la Pinay le conté de la muerte de su hija. Para sorpresa de Yesica, la sefora le
dijo que por su intuicién y corazén de madre ya sabia que no volveria a ver con
vida a su hija; un sinsabor se apoder6 de ella y ahi supo la razén, que ahora le
confirmaba al contar la suerte que tuvo su inolvidable amiga.

La X conferencia de las FARC, en 2016, fue el momento cumbre de la comisién de
comunicaciones. Estaban de cara a definir lo que seria el acuerdo de paz con el
Gobierno Nacional. Ya no seria necesario tener las emisoras en la clandestinidad
porque ahora podrian hacer uso de canales permitidos por las autoridades en
la medida de su incursién en la legalidad. Ahora era posible dedicar tiempo a lo
que habian dejado abandonado: la familia y los amigos.

En 2017, ya ubicados en la zona veredal Mariana Paez y en pleno comienzo del
proceso de paz, Yesica Katerine comienza a explorar la posibilidad de ir hasta
donde dejaron sepultada a su amada amiga para poder entregar sus restos
y darle tranquilidad a la familia de la Pifa. Se pone en contacto con Yaritza
Paniagua quien es la coordinadora de bisqueda de personas desaparecidas de
las FARC. Hacen el plan y revisan lo metodoldgico, se ponen en contacto con el
Comité Internacional de la Cruz Roja, y trazan los caminos que deben recorrer.

Las buenas intenciones no son suficientes porque hay un adagio que dice que
“de buenas intenciones esta lleno el mundo”; se hace necesario actuar, hablar
menos y hacer mas. Y eso fue lo que pasé. El enfrentamiento donde murié la
Pifna ocurrié entre el rio Duday el rio Santo Domingo. Y ella fue sepultada en un
lugar conocido como Filo Galleta. Se dispuso de todo lo necesario y después de
mucho planear, incluso de conseguir el permiso con las disidencias que hacen
presencia por esos lugares, la comision encargada llegé hasta el lugar de la
busqueda. Alli se encontraron con un problema mayor que sabian que podria
evitar el éxito: las minas antipersona, por lo que no fue posible acceder al sitio.

Con la misma fuerza y empeiio volvieron a intentarlo, pero esta vez no hubo la
respuesta esperada porque hacer ese tipo de acciones requiere de una infraes-
tructura muy complicada en la medida en que adelante deben ir expertos en el
manejo de explosivos y desactivacion de esos artefactos. Y por las dificultades
latentes con los grupos de las disidencias, ya no fue posible adentrarse en la
zona donde permanecen los restos. En noviembre del 2020 hubo la necesidad
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de dejar esa buena intencién hasta que las condiciones puedan darse. Situacién
que en el 2025 se hace cada vez mas dificil por el elevado nivel de confrontacion
entre las disidencias, lo que hace imposible entrar a su terreno una comision
que ahora no es de su aprobacién.

Hoy Yesica Katerine Torres Monroy vive en zona rural de Acacias (Meta) con el
grupo de firmantes. Disfruta de tres hijos producto de la paz. Su sefiora madre
no se separa de ella, incluso viven en la finca El Berlin, junto con las demas
familias del grupo principal que comenzé en zona rural de Mesetas, cuando
inicié el proceso y que ahora contindan apostandole a una nueva vida al amparo
de la inmunidad que blindé sus delitos de rebelién.

Claro, no es facil. Porque la principal duda que puede tener cualquier ciudadano
colombiano es considerar la posibilidad que Colombia vuelva a tener una
confrontaciéon como la vivida durante tantos afnos. Para responder esa inquietud
Yesica tiene una respuesta: “la mejor garantia que podemos ofrecer son
nuestros hijos porque ellos son ahora, nuestra razén de vivir”. Sélo nos queda
esperar que la situacion del pais deje a un lado la polarizacién y el odio, para
entre todos juntemos voluntades y logremos que sean nuestros hijos quienes
puedan reconstruir el pais de la belleza. Tejer suefios es posible desde que
exista la oportunidad aprovechada, por eso en su vida prefirié aceptar su suerte
para poder continuar.

Aprender para re-nacer.

Figura 21. Maria del Carmen Jiménez. Fuente: investigacién “Resignificando el
territorio: reincorporacion y reintegracion femenina a comunidades pacificas y
sostenibles en el marco del proceso de paz”.
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La madre de Maria del Carmen murié cuando ella estaba muy nifa; esa figura
fue asumida por su hermana mayor, con quien se hizo inseparable. Fueron tres
hermanos, dos mujeres y un varén, que su sefor padre crié en medio de las
dificultades de vivir en el campo sin ser propietarios de tierra. Maria del Carmen
nacié en Restrepo (Meta), pero a los pocos dias de su nacimiento se fueron a
vivir a zona rural del municipio de La Macarena, porque alli estaban sus abuelos
paternos. Llegaron una bella regién conocida como la Laguna del Silencio y
alli vivieron una experiencia Unica porque convivieron con el Ultimo hombre
conocido de la etnia Tinigua, quien les ensend los secretos de la selva para
poder vivir en un lugar tan apartado de cualquier centro poblado.

Después de seis anos colonizar ya no fue una buena opcién, cuando coincidié
la muerte del abuelo con la necesidad de que los nifnos comenzaran a estudiar,
razén por la que vendieron lo poco que teniany se radicaron en el casco urbano.
Desde esa época jugaba con su muneca de trapo; no sabe coémo ni por qué, pero
le gustaba hacer de enfermera jugando a aplicarle inyecciones y suministrarle
medicamentos.

Las cosas cambiaron cuando fueron amenazados para evitar pagarles el dinero
que un familiar cercano habia ganado con su trabajo. Decidieron dejar tirado
todo a cambio de salvar sus vidas y ahi comenzé otra historia. Volvieron a
Restrepo a buscar una tia de Maria del Carmen, quien tenia un caracter fuerte
y los maltrataba fisica y emocionalmente. Su padre dejé encargados a sus
tres hijos mientras se interné en una zona lejana donde podria trabajar como
jornalero y enviarles dinero para ayudar en su manutencion.

La tia levantaba a las dos hermanas mayores a las 2:00 am para que ayudaran
en el proceso de ordefio para vender su leche. Iban por las vacas, las traian al
corral, apartaban los becerros, maneabany luego de terminar la faena, llevaban
la leche hasta la puerta de la finca donde era recogida por los compradores.
Justo terminaban ese proceso cuando era hora para irse al colegio. Tenia 12
anosy apenas cursaba 3 ano de educacién basica primaria.

No pas6 mucho tiempo para que la incertidumbre volviera. Una tarde, mientras
su hermana hacia un mandado lejos de la casa, el esposo de su tia aproveché que
estaba solo con la nifa y la viold. Ella no entendia qué le habia pasado porque
nunca la habian educado en tan vital tema. Pero se sentia sucia, maltratada,
estabaadoloridaymuy triste.Suhermana mayorlaencontré postraday llorando,
le conto lo sucedido y al querer hablar con su tia, terminaron regafadas pues no
les creyeron lo que contaban.

Ese episodio causé otro movimiento de vida. Primero fue la pobreza, luego se

movieron por laamenazay ahora debian moverse porque el tio politico las habia
amenazado por contarle a su esposa. Correr sus fronteras para poder vivir.
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Maria del Carmen disefé el plan de fuga. Desde ese dia comenzaron a guardar
el dinero que les daban para los descansos en la escuela, cuando tuvieran lo
suficiente podrian escapar en busca de su padre. Y 20 dias después, el momento
llegé. Ese dia se levantaron a la hora de siempre, la noche anterior habian
dejado afuera de la casa una bolsa con la ropa que necesitaban. A las 5 de la
manana, después de acompanar las tareas del ordeno, justo cuando su tia se
recostaba para dormirun pocoyviendo que el violador ya se habia ido al trabajo,
recogieron la ropay se marcharon. Conocian un poco el camino porque su papa
las habia llevado alguna vez donde su otra hermana, que era a donde querian
llegar para buscar la proteccién de su padre.

Todo pudo haber terminado mal porque el padre de Maria del Carmen, después
de escuchar lo ocurrido, salié visiblemente ofuscado a buscar a su cufiado, decia
que lo iba “arreglar a machete”. Por fortuna para el violador, al notar que las
ninas no estaban decidié resguardarse y asi escapar al encuentro que podria
haber terminado mal. Se quedaron a vivir en casa de la otra tia donde trabaja
su padre. Alli por primera vez conocieron a la guerrilla; era la vereda Los Alpes,
jurisdiccion del municipio cundinamarqués de Medina. La nifa abusadasintié una
enorme atraccion por lo que veia. Eran personas jovenes que portaban fusiles y
hablaban cordialmente con los campesinos. En realidad, es una estrategia que
usan los grupos ilegales para captar seguidores, las armas les dan un aire de
autoridad y transmiten confianza para ganar la voluntad de los menores, que
ven en ellos una forma de tener poder, el poder de matar.

Y asi, en medio de encuentros atemporales porque iban y volvian sin saber
cuando, una tarde Maria del Carmen le dijo al jefe del grupo que ella queria
irse con ellos. Sumado a la terrible experiencia en casa de su primera tia, estaba
el hecho que en el municipio de Cumaral (Meta) se encontré con sus antiguos
companeros del colegio y ellos le dijeron que ahora hacian parte de un grupo de
paramilitares. La invitaron a que se uniera a ellos y al preguntar qué tenia que
hacer, le dijeron que eso era facil porque debian cargar un revolver y dispararle
a quienes eran guerrilleros o a quienes les ayudaran. Estaba claro para ella,
preferia ser guerrilleray asi fue.

Un ano después de estar en el frente 53 de las FARC, establecié una relacién
con un joven 10 afos mayor que ella y quien tenia mando en el grupo. Todavia
no entiende la verdadera razén de aceptar ser su pareja, cree que era sentirse
protegida. Y ahi volvié a vivir eso de correr la frontera para proteger su vida.

Su pareja la engandé diciéndole que los habian comisionado para ir a hacer un
trabajo en una ciudad cercanay como podia moverse por la region, salieron una
noche con rumbo a Bogota D.C. En realidad, lo que hizo su pareja fue fugarse
porque tenia otros planes para ély para Maria del Carmen. En la capital del pais
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todo cambié, vivian en una casa donde la dejaba encerrada bajo llave. No tenia
amigos ni podia hablar con nadie y solamente podia salir en su compafia. Pronto
se dio cuenta que su raptor era un bandido de grandes proporciones, asaltaba
a mano armada y siempre estaba envuelto en asuntos delictivos, incluso cree
saber que también era sicario.

Hasta que llegé una oportunidad de oro, fue capturadoy enviado a la carcel. Alli
pidi6 que fuera a visitarlo y asi tuvo acceso a las llaves de la casa. En la visita fue
recriminada y amenazada, pero como ya conocia ese lenguaje no tuvo reparos
en ignorarlos y aprovechar para tomar el dinero que habiay salir corriendo para
donde su querida hermana.

Otra vez corri6 su frontera, pero esta vez su hermana le pidié que se alejara de
todo. Creyendo que las cosas iban a salir mejor, le recomendé irse para donde
estaba su hermano menor que habia vuelto a La Macarena y la podria recibir.
Alli record6 que enrealidad fue en ese lugar, cuando tenia 6 aios, donde vio por
primera vez a la guerrilla. Desde entonces se sintié atraida.

Llegé a las Bocas del Perdido, un paraiso natural ubicado en el parque nacional
Tinigua. Y nuevamente, como cosa del destino, la guerrilla volvié a aparecer en
suvida. Aunque no les conté que ya habia hecho parte del frente 53, les dijo que
se queriair con ellos y asi ya no hubo vuelta atras. Pasaron 20 anos en los que la
vida tuvo otro significado.

Pronto tuvo 17 anos y ya era una mujer formada. Un chico supo ganarse su
confianza y pronto eran pareja. Una noche su nuevo compafero tenia fiebre y
ella le dijo que podia aplicarle una inyeccién y asi fue. En alguna ocasién habia
visto en qué parte del cuerpo y cémo se ponia, ese fue su comienzo porque al
saber que podia aplicarinyecciones la pusieron aaprender enfermeria. La habian
trasladado para el frente 1y por alli pasaban jefes guerrilleros reconocidos por
lo que tuvo acceso a muchos enfermeros que le iban ensefando. Cargaba un
cuaderno donde anotaba para que servia cada medicamento que guardaban.
Fue tanta su entrega que los jefes le compraron un vademécum para que
estudiara Yy asi lo hizo, con lo que se convirtié en enfermera de guerra.

Con el tiempo no sélo atendia cosas menores, habia participado en cirugias que
requerian experiencia y cada vez aprendia mas. Sus comandantes le ayudaron
para su continua formacién e incluso cuando iban los médicos a atender a los
enfermos, los galenos le permitian que los acompanaray asi le ensefaban como
actuar en cada caso.

Maria de Carmen se volvié importante para el grupo. Por sus conocimientos
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y experiencia fue asignada al grupo grande de frentes que hacian parte del
Estado Mayor de Bloque Oriental (EMBO), y que estaban bajo el mando de un
guerrillero mitico: el Mono Jojoy. Estuvo muchas veces en peligro de muerte,
vio mucho dolor, asistié a muchos companeros heridos en combate, participé
en cirugias complicadas con lo que ayudé a salvar vidas, a pesar de hacer esas
cirugias en el monte sobre una mesa de madera.

En la enfermeria encontré una buena forma de ayuda. Eso sané sus heridas y
la convirtié en una mujer mas humana, convencida del inmenso valor que tiene
para una comunidad el servicio, el dar sin razén y sin medida. Fueron 19 anos que
estuvo en el “monte”, crecid, amo, llord, tuvo miedo, aprendié cosas que nunca
pensod, conocié gente maravillosa y aprendié a querer a sus amigos, pero sobre
todo vivid una experiencia que pocos pueden contar: tuvo que ser enfermera de
guerray con eso supo que con el aprender podia renacer.

El valor de reconocernos para re-existir

“Un sueno se desarrolla en el cerebro en unos pocos segundos
Y: sin embargo, esos pocos segundos pueden contener

una larga y compleja historia”

(Briggs y Peat, 1999, p. 178).

Figura 22. Luz Elena Malagdn y Martin Sinisterra Ortiz.
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Para tratar de comprender las diferentes situaciones que vivieron los sujetos
en los que soporto mi investigacion, quiero hacer un pequeno transito por ese
reciente pasado violento nuestro que marcé muchas vidas, que sigue siendo
una carga para la sociedad colombiana por el sufrimiento de una generacién
tras otra, y por la imperiosa necesidad de poner en contexto los momentos que
se vivian alrededor de cada uno de mis protagonistas. “Tienes que estar ahiy
sentir el tiempo dentro de ti” (Briggs y Peat, 1999, p. 187).

Los tiempos conocidos como la Violencia en Colombia transcurrieron entre 1946
y 1958, por la persecucién que ejercio el partido Conservador (1946 a 1953) en
contra de los militantes del partido Liberal.’® Fueron tiempos marcados por el
horror de la muerte que incluyeron “El Bogotazo”, nombre que ha transcendido
en la historia para referirse al 9 de abril de 1948, cuando fue asesinado en
Bogota el caudillo liberal Jorge Eliécer Gaitan. Luego vino la dictadura militar
del general Gustavo Rojas Pinilla (1953 a 1957), y gracias a la creacion del Frente
Nacional' se pudo dar por terminada oficialmente, sin que dejara de existir
en algunas apartadas regiones del pais. Cabe anotar que la alternancia en la
presidencia de la Republica duré otros 16 anos, con lo que no se acabé del todo
la persecucién politica.

En medio de la época de la Violencia, nacié mi papa Arnulfo Malagén Norefa
(1951). Mi tio fue quien, muy pequeio, vio como unos soldados asesinaron a
su mama ay su abuelo para despojarlos de sus tierras. Mi padre fue testigo del
momento en que mi abuelo decidié vencer sus fronteras y desplazarse hacia
Bogota para evitar que las guerrillas liberales reclutaran a sus hermanos.

Desde los anos 20 comenzo6 la lucha en Colombia por los terrenos baldios. Los
campesinosy los hacendados pelean por la tenencia de la tierra desde hace mas
de 100 anos. En los anos que duré la Violencia, la confrontacion se acrecenté
porque la guerra entre partidos politicos estuvo marca por el fenémeno
creciente del desplazamiento forzado. El conocimiento de las leyes y el apoyo de
las autoridades de turno les permitié a los mas ricos quedarse con los terrenos
que habian sido abandonados por los colonos que llevaban afos trabajando sus
parcelas. Esta situacion hoy todavia se repite.

En paises de la regiéon también ocurrian hechos importantes que impactaron en
las sociedades latinoamericanas. Entre julio de 1953 y enero de 1959, ocurrié
la Revolucion cubana, que impulsé el nacimiento de grupos guerrilleros en
América Latina. Las guerrillas liberales se habian creado como una autodefensa

0 Liberaly Conservador son los nombres de los dos partidos politicos hegemadnicos en la historia republicana de
Colombia. En la actualidad existen, aunque con hegemonia fragmentada dado que posterior a la Constitucion
Politica de 1991, se multiplicaron progresivamente los partidos politicos en el pais. Con frecuencia esto ha
obedecido a subdivisiones de los mismos partidos Liberal y Conservador, para mantener privilegios y dominios.
" Forma de gobierno en alternancia marcada por el cambio de presidencia cada cuatrienio, acordada por
liberarles y conservadores como manera de poner fin a la violencia. En realidad esto no sucedié en todo el
territorio nacional, mas bien se replegé a ciertas zonas y grupos.
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que pretendia hacer frente a los ejércitos conservadores. Para engrosar sus
filas, reclutaban jévenes que estuvieran en capacidad de cargar un arma. En
1964 y con los resquicios de la denominada época de la Violencia, pues ain no
habian entregado la totalidad de las armas de una amnistia general otorgada
por el General Rojas Pinilla, nacen las FARC (Fuerzas Armadas Revolucionarias
de Colombia), con base en los guerrilleros liberales. Después de un fallido
ataque en Marquetalia comenzo la guerrilla mévil como respuesta a la incursion
armada aérea del gobierno de turno, en cabeza del presidente conservador
Guillermo Leén Valencia.

Las FARC surgen con la exigencia de la redistribuciéon de las tierras, pero el
reciente éxito de los cubanos impulsé en América del Sur el surgimiento del
comunismo que proponia “la combinacién de todas formas de lucha”. Entonces,
lo que habia nacido como una autodefensa liberal, se convirtié en una lucha de
izquierda que recibié el apoyo de muchos inconformes.

En 1965, nace en el departamento de Santander la guerrilla del ELN (Ejército de
Liberacién Nacional). En 1968, emerge en el Uraba antioqueno la guerrilla del
EPL (Ejército Popular de Liberacion). Los tres grupos alzados en armas son de
corriente comunista y abrazan la bandera de la lucha por el pueblo. Para 1975, la
guerrilla de las FARC tenia cinco frentes, que en 1982 pasaron a ser 24, ubicados
por toda la geografia nacional, crecimiento auspiciado ahora por una bonanza
que fue el primer paso para convertir a gran parte de Colombia a la economia de
las drogas: la bonanza de la marihuana.

En los afos 70y 80 nacieron otros grupos guerrilleros como el M-19 (Movimiento
19 de abril, en respuesta a lo que se consideré un fraude electoral que dio como
ganador a Misael Pastrana Borrero sobre el general Gustavo Rojas Pinilla, el
19 de abril de 1970), el PRT (Partido Revolucionario de los Trabajadores) y el
Quintin Lame, que firmaron la dejacion de las armas con los gobiernos liberales
de Virgilio Barco (1986 a 1990) y César Gaviria (1990 a 1994). En agosto de 1978,
llega a la presidencia del pais Julio César Turbay Ayala del Partido Liberal, quien
gobern6 hasta agosto de 1982. Su “Doctrina de Seguridad Nacional” heredo al
pais graves violaciones a los derechos humanos. Los grupos guerrilleros crecian
desmesuradamente gracias a las extorsiones y al vinculo con los cultivos ilicitos.

En la zona del pais denominada Magdalena Medio, las FARC hacian presencia
con el frente 4. Ante los secuestros y extorsiones a ganaderos de la regién,
estos decidieron armarse y comenzaron a apoyar grupos de seguridad privada,
que fueron el nacimiento de los grupos paramilitares. En 1986, Puerto Boyaca
(Boyaca) se convirtié en lo que ellos mismos denominaron “la capital antisub-
versiva de Colombia”. Entre 1982 y 1986, el presidente de turno, Belisario
Betancourt Cuartas, adelanté negociaciones con la guerrilla de las FARC;
producto de esas negociaciones nacié6 en mayo de 1985 el primer partido
politico legal de ese grupo alzado en armas: la UP (Unién Patridtica).
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Para esa época ya estaban constituidos los dos grandes carteles que
exportaban toneladas de cocaina a los Estados Unidos y a Europa, el Cartel
de Medellin y el Cartel de Cali, quienes inicialmente respetaban sus zonas
de influencia. Esa armonia terminé en 1984 con el asesinato de Rodrigo
Lara Bonilla, en ese entonces ministro de Justicia del gobierno de Belisario
Betancourt. El narcotraficante Gonzalo Rodriguez Gacha se convierte en el
principal auspiciador de los grupos paramilitares en Colombia, ante lo que él
(lamé la traicién de las FARC, pues en los Llanos del Yari tenia su principal
laboratorio para el procesamiento del alcaloide, pero una fallida negociacién
para aumentar el impuesto del “gramaje”, que consistia en una cantidad de
dinero de acuerdo con las hectareas sembradas y los kilos procesados, y el
secuestro de los trabajadores del complejo cocalero, convencieron a Gacha de
financiar grupos paramilitares. Asi comenz6 el genocidio de los militantes del
recién creado partido politico de la UP.

Los paramilitares fueron los responsables de muchas masacres, asesinatos
selectivos y toda clase de violaciones a los derechos humanos. La primera
generacion de lo que nacié como respuesta a los abusos y asesinatos de la
guerrilla culminé con la muerte de Rodriguez Gacha, en 1989. El problema es
que ya habian dejado un camino trazado y la segunda generacién fue mucho
mas alla de lo que habian hecho sus antecesores.

La vida en los ETCR resulté dificil para una gran mayoria de firmantes. Llegaron
a estos a finales del 2016 y a comienzos del 2017. El tiempo pasabay al ver que
lo prometido no llegaba, comenzaron a buscar otras opciones de vida. Segun la
oficina de la Misién de Verificacion de la Organizacién de las Naciones Unidas
(ONU) en Colombia, a octubre del afno 2024, habian salido de los ETCR 10.265
firmantes que se ubicaron en 600 municipios del pais.

Sumado a esta realidad, el asesinato y las amenazas a los excombatientes, varios
de estos Espacios debieron ser trasladados en busca de garantizar la seguridad
y la vida de quienes alli vivian. El primero de ellos fue en Ituango (Antioquia),
ocurrido en 2020. Luego fue el de La Macarena (Meta), en el 2021. En ese mismo
departamento ocurrieron dos mas, el de Mesetas, que nos ocupa en nuestra
investigacion y el de Vista Hermosa, ambos en 2023. Y el mas reciente fue el de
Miravalle en el Caqueta. Esto representa el 82% de los firmantes, una cifra alta
si se quiere entender que esto se debe al incumplimiento de los acuerdos por
parte del Gobierno Nacional.

Resulta paradéjico saber que los ETCR fueron creados en el marco de la pazy
abandonados por causa de la guerra. Algo que podemos entender en el estudio
de la historia del crecimiento de las FARC. Esta guerrilla tuvo su mejor momento
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en el tiempo que duré la Zona de Distensién, ocurrida entre noviembre de 1998
y febrero de 2002. Fueron mas de 3 afnos en los que los subversivos tuvieron
su mayor desarrollo en todos sus campos: en nimero de hombres, nimero
de fusiles y poder econémico y militar. Cada frente de guerra se especializé
en una actividad principal que les garantizaba millonarios recursos. Mientras
unos se dedicaban al cultivo y produccién de cocaina, otros garantizaban sus
ingresos mediante el secuestro, la extorsiény el boleteo. Entonces asi podemos
entender que a las disidencias no le interesaba que los ETCR siguieran cerca de
donde ellos sabian que podian continuar con sus actos apartados de la ley.

En razon de lo inexplicable que puede resultar que el comun de las personas no
entienda porqué los jovenes, después de saber en qué estaban metidos, no se
fugaban de sus filas, es importante mencionar que era casi imposible escaparse.
Por directrices de los comandantes, quien fuera sorprendido en un plan de fuga
seria juzgado y asesinado. Entonces lo Gnico que les quedaba era continuar.
Habian sido seducidos por las armas, les dijeron que si las portaban bien podrian
cambiar su pais para bien, pero se encontraron con una guerra que enfrentaba
a los colombianos mas pobres, unos en el Ejército, otros en la guerrilla y otros
en las autodefensas.

El desarrollo tecnolégico le permitié al gobierno propinar golpes militares
importantes con los que buscaban ablandar la resistencia de los alzados en
armas. La principal arma usada fue el bombardeo de zonas campamentarias.
Esta accidn causaba terror entre los guerrilleros de base y preocupacion entre
los altos mandos. Asi cayeron varios de los grandes comandantes del Estado
Mayor Central: Raul Reyes, muerto con bombas mientras tenia su campamento
en frontera con Ecuador (2008), el Mono Jojoy, muerto en la serrania de La
Macarena (2010), 6 comandantes de frente que murieron bajo las bombas
lanzadas en Vista Hermosa (2012). Lo que acabé con la moral de los guerrilleros
fue la muerte de su comandante conocido como Alfonso Cano, ocurrida en
2011. Entonces la comandancia resolvié hacer un esfuerzo por lograr en una
mesa de didlogo lo que no habian logrado con el uso de las armas.

Y en medio de esta confrontacién estaban las protagonistas de nuestras
historias. Camila que busca ayudar a personas con discapacidad por cuenta
de artefactos explosivos. Yaritza que busca ayudar a encontrar personas
desparecidas que fueron enterradas sin mediar la legalidad de su falleci-
miento. Helena que busca liderar los procesos que sean necesarios para
mejorar el entorno de sus companeros. Yesica que busca desde la comuni-
cacion empoderar su comunidad. Maria del Carmen que busca contribuir en
tener un puesto de salud para los firmantes del Berlin. Y Andrea, un ejemplo
del perdén que debemos brindar para vivir con un corazén sano, y quien ayuda
desde alli, porque no tiene condiciones para ayudar de otra forma.

Cada una de ellas vivié un momento y una razén diferente para terminar en las
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filas de las FARC. Yaritza nacié en 1970, afio en surgi6 la idea para crear el grupo
guerrillero M-19. Pero de eso sélo supo con el tiempo porque a su tierra natal no
llegaban ni las noticias (nacid y crecio en las selvas del Vichada). Por el abandono
y la poca presencia del Estado, los jovenes de esas apartadas regiones fueron
seducidos por la naciente politica de izquierda, fue alli donde se uniéala UPy
por el hecho de que comenzaran a asesinar a sus integrantes, en 1987 ingresoé a
la guerrilla para proteger su vida. Tres anos después, el primer partido politico
de la guerrilla habia sido exterminado mediante un genocidio donde la cifra de
asesinados supero6 las 6.000 personas.

Camila Andrea nacié en 1976, en la bella y convulsionada regién del Uraba
antioqueno. Fue criada en el campo y por alli veia cruzar a todos los actores
armados que por esa época ya se enfrentaban. Gracias a que simpatizé mas con
los jovenes de la guerrilla, decidié irse con ellos. Eso ocurrié también en 1990,
ano en el que se desmovilizé el grupo M-19.

La historia de Helena Shirley no es muy diferente. Nacié en 1981 en las selvas
del Vichada. De sus 8 hermanos, 4 fueron guerrilleros y 3 murieron en sus
filas. Ella es la Unica que sobrevivié a tantos momentos dificiles en los que
estuvo presente. Para el ano de 1995, cuando ingresé a las filas de los alzados
en armas, el narcotrafico era una industria en pleno desarrollo. Ese fue el
principal combustible que les permitié a los subversivos tener tanto poder,
ganaban millones de délares al convertirse en el primer exportador de cocaina
en el mundo.

Las otras mujeres con las que tejemos estas historias nacieron en una ciudad.
Jenifer Andrea nacié en 1990 en Bogota, pero en 1999 llegé a lo que marcaria
su tragico destino. Las FARC estaban en pleno crecimiento, tenian mucho poder
y al estar en la mesa de didlogo con el gobierno de Andrés Pastrana (1998 —
2002), violaban la ley a sus anchas. Reclutaban menores de edad sin contem-
placién, eran jueces y verdugos. La desaparicién de sus padres marcé su vida,
y de estas historias, es la Gnica que ingreso a las filas en contra de su voluntad.

Yesica nacié en Villavicencio, también en 1990. Cuando tenia 14 afnos, por cuenta
de su rebeldia, ingresé a la guerrilla. En el afnio 2004 estaba en marcha el Plan
Colombia que erasubvencionado porelgobiernode los Estados Unidos. Entonces
la guerra se recrudecié en todo el pais, principalmente en zonas selvaticas. De
ahi la razén del sufrimiento de su madre al no saber la suerte de su hija.

Y finalmente Maria del Carmen, con 15 afnos, ya conocia las marchas que debian
hacer con regularidad, de sus comienzos en los frentes que bordeaban la
capital del pais hasta lo mas profundo de la selva en el Parque Tinigua. Cuando
ingreso a la guerrilla en 2005, el avance paramilitar era gigantesco. En la regiéon
montanosa del Meta que fue donde crecid, las acciones de ese grupo fue lo que
le permitieron tomar partido en favor de la subversion.
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Cada una de las historias que aqui les cuento tienen algo en comun: la poca o
nula oportunidad de tomar caminos diferentes, en la medida en que no habia
otros caminos para escoger.

Hoy el ETCR Mariana Paez quiere convertirse en un ejemplo para todo el pais.
No ha resultado facil en la medida de la lentitud con que camina el Estado
colombiano. Pueda ser que llegue el dia en que todos podamos reconocernos
como hermanos y aceptemos nuestras diferencias, para que definitivamente la
guerra no sea el camino de ningun joven colombiano.

Interludio: contar en tercera persona.

Cada uno de nosotros vive sus propios aprendizajes, unos con mas intensidad
que otros, pero finalmente vitales todos. Y es ahi donde aprender tiene otras
formas, aquellas que nos muestran que, sino aprendemos, estamos condenados
a no superar los obstaculos que la vida siempre nos pone por delante.

Como ya lo mencioné, Colombia es un territorio admirable por su diversidad
biolégica y cultural, por sus gentes, su musica, sus tradiciones, sus ancestra-
lidades, su capacidad de resiliencia; un lugar con riquezas urbanas y rurales que
posibilitan vivencias especiales a las personas que lo habitamos.

. %%‘?"
. wjt?o?oﬁ . afis

Figura 23. Colombia y sus agentes. Elaborada a partir del uso de nube de palabras.
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El mapa muestra las palabras que mas fueron utilizadas por los sujetos en
los didlogos conversacionales y que el software VOSviewer resalta segun la
frecuencia. Desde la historia de vida de sujetos que habitan la frontera, en un
ejercicio que permite describir trayectos, en uniry venir en la procelosa vivencia
delacontecerdiario,enunterritorio plagado de coyunturas adversas que obligan
a superar dificultades cada vez mas extremas y que proyectan la situacién de
un letargo emocional en el que la voluntad de vivir es casi un milagro. Porque
amas ese territorio, te hace vencer todas las dificultades que el acontecer diario
te presenta. De este modo, “vida”, “complejidad”, “tierra” no son propiamente
objetos de trabajo sino problemas, como en 2015 Maldonado lo planteé.

En ese orden de ideas, cuando el cambio ocupa un lugar en la historia de las
personas y del territorio, con circunstancias en apariencia no controlables y
otras potencialmente controlables, la decisién es la de vivir, educarse, construir
familia, trascender. Es posible identificar en la Figura 10 las fuerzas vitales, las
motivaciones, los factores movilizantes que llevaron a los sujetos a desarrollar
cambios en sus mundos de existencia bajo condiciones externas en el Llano
colombiano.

Todas estas situaciones: resistir, subsistir, moverse, sobrevivir, perdonar, vivir,
buscar, mejorar, aceptar, continuar, aprender, renacer, reconocer, re-existir,
son fuerzas movilizadoras que hace que los sujetos, como lo plantea Assmann
(2002), habiten la frontera: “Aprender es construir mundos donde todos tengan
sitio, mundos donde quepan otros mundos, campos semanticos que tengan
interfaces con otros campos de sentido” (p. 106). Las posibilidades antagénicas
las he planteado como la opcién de tejer y relacionar las provocaciones que
llevaron a los sujetos a actuar, a habitar la frontera, a aprender fuera de la
escuela.

Hoy dia, el cambio epistemoldgico en la educacién tiene que ver con la supervivencia y la calidad
de vida del futuro en este planeta. Se trata de incluir, en el propio aprender, el aprender la vida y
aprender el mundo, pensando en la construccién de un mundo donde quepan todos. (Assmann,
2002, p. 108)

Con base en lo anterior, situdndonos en el Llano colombiano, un vasto
territorio con inmensas capacidades, con personas dispuestas para el trabajo,
que defienden su origen, cuidan ganado, cultivan la tierra; que, con cantos
mananeros de la alborada, con ese sol amaneciente, se disponen al trabajo; con
unos ecosistemas que permiten considerar incluso que esta region sea llamada
la primera biodiverciudad del pais, tanto por su riqueza natural como por la
accion social, debe resignificarse desde la subjetividad que defiende la vida 'y
que implica el repensar una educacion en y desde el territorio.
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Una educacion en y desde el territorio

Estamos en un planeta que vive, titubea, dia a dia. Puede ser, dije,
que todo esté ya decidido, pero solo lo sabremos muy tarde:

tal vez todo continue decidiéndose y volviéndose a decidir,

en mil bifurcaciones, vacilaciones, aqui'y allg,

en el mundo, y que cada vez la decision dependa del

coraje o de la cobardia, de la lucidez o del extravio.

Tal vez seremos testigos o actores del evento desconocido

que haga desencadenar la gran avalancha,

cuyo rugido repercutird hasta el fin de los tiempos humanos.
(Morin, 2011, p. 72)

Este capitulovisualiza los aportes que se gestanintersubjetivay trasversalmente
en cada una de las experiencias de vida que narraron con sentido los sujetos
convocados en la investigacion, al identificar un proceso natural de aprendizaje
que se da en la vida, desde la vida y para la vida misma.

En palabrasdelriasetal. (2017), “aprender es la propiedad emergente inherente
a la organizacion de la vida. Son las biociencias las que se ocupan del desarrollo
de esta propiedad emergente de la vida” (p. 43). En esta discusién elaborada
desde las narrativas de las historias de vida, el aprendizaje resuena con la vida
mismay hace del aprendizaje un proceso vital, lo que evidencia lo significante de
los procesos educativos que se gestan por fuera de la escuela. En este sentido,

Las instituciones y organizaciones dedicadas a la educacién deben volverse aprendientes como
complejos organizativos y no sélo en la significatividad de unos cuantos, de sus agentes, porque
es precisamente como ambiente colectivo de experiencias de aprendizaje como deben merecer
el nombre de sistemas complejos y adaptativos. (Assmann, 2002, p. 88)

Asi las cosas, las instituciones y organizaciones dedicadas a la educacién estan
[lamadas a tomar conciencia sobre el papel que ellas juegan en la configuracién
de una sociedad que aprende, que estd en un permanente estado y proceso
de aprendizaje, y cémo en ella los sujetos que la constituyen también logran
ecologizar su aprendizaje.

La educacién fuera de las estructuras formales se gesta en la generacion de
conocimiento, se consolida como el espacio epistémico donde se identifican las
fuerzas que movilizaron a los sujetos para desarrollar cambios en sus mundos de
existencia cuando las condiciones son extremas y externas, como es el caso del
Llano colombiano. En la Figura 24 se hacen visibles las experiencias vitales que
constituyeron los mundos de los sujetos (resistir, subsistir, sobrevivir, perdonar,
vivir, buscar, mejorar, aceptar, continuar, aprender, renacer, reconocer, re-existir)
en las bifurcaciones entretejidas y enraizadas en el habitar la frontera.
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Figura 24. Nube de palabras sobre experiencias vitales.

La gesta de nuestros intereses gnoseoldgicos, en didlogo epistemoldgico con
Maturana (1990), llevan a considerar que educar es convivir, vivir con el otro y
en los otros, construir conocimiento en la cotidianidad, en el lenguajeo, y por
lo tanto en esa convivencia, el acceder al convivir de los sujetos convocados en
un espacio de aceptacion relacionada en el que se transforma el actuar de los
que conviven segun las conversaciones que constituyen ese convivir. Esto me
volco hacia un vértice al comprender la entronizacion del “entender” desde una
posicién consciente del sujeto que reconoce en aspectos de su vida cotidiana, el
valor intrinseco de su propio testimonio y de su auto aprendizaje.

En el método Eco-Histo-Biografico, las reflexiones criticas del pasado desde
relatos construidos por la ficcién intersubjetiva de la propia narraciéon permiten
una critica a la educacién hegemoénica, y quitar el velo a partir de la historia de
vida de sujetos que habitan la frontera y a quienes los procesos de aprendizaje
vital les permitieron activar otras maneras de educacion. Esta comprension
intersubjetiva, tal y como lo entiende Sarlo (2006), forj6 el denominado
giro subjetivo, en el cual lo personal y propio del sujeto tiene un lugar en la
composicion especifica de la historia de vida. De modo que la memoria deviene
en soporte reflexivo para la compresion del pasado. Es un volver a construir la
memoria colectiva a partir de experiencias de vida y de identidades invisilizadas,
lastimadas y despojadas de su dignidad.
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La apertura a este trabajo posdoctoral con investigaciones previas y posturas
desde las cuales, por fortuna, fuimos y vinimos en esta investigacién como
sujetos que encarnan la historia de su territorio, nos abre a nuevas posibilidades
de investigacion como quiera que, desde el didlogo, la recursividad y hologramia
se develd que es imposible concluir y hacer un cierre. En este trabajo seguimos
vivas implicadas/entramadas/encarnadas/comprometidas, transitamos desde
la biografiay ponemos en valor el ser colombianas, a nuestro pais, sus ancestra-
lidades, sus realidades y su identidad.

Esta investigacion congrega/teje/provoca/apertura/re-inicia y sigue
transitando con miradas e interacciones que me permiten ver lo fundamental
de re-conocer los micro mundos que se sienten sobre los macro mundos que
se piensan, e incluirlos en el estudio de una educacién en/desde el territorio en
la comprension misma del sistema que hace parte de la universidad de la vida
como otro territorio y espacio de encuentro con la otredad.

Fundamentar la idea de los usos del analisis bibliométrico en busca de un
balance cuantitativo y cualitativo en la revisién del estado de la cuestién, como
un aporte al conocimiento para sustentar la emergencia de los conceptos de
aprendizaje vital y universidad de la vida con la finalidad de desafiar el lenguaje
cotidiano, cientifico, comun e histéricamente instaurado y pensado en la
escuela, me permitié afirmar que lo que se teje en las trayectorias de vida son
aprendizajes vitales. Este pensamiento me lleva a considerar una futura investi-
gacion para sustentar que los aprendizajes vitales se argumentan desde las
teorias del bioaprendizaje y la biopedagogia.

La bibliometria nos permite afirmar que los intereses planteados desde
los circuitos relacionales son de interés de otros investigadores desde los
conceptos individualmente considerados o en binas, pero no como nodos de
relacién y problematizacién que es lo que plantean estos circuitos propuestos
como redes.

Llegar a este punto de la comprensién a partir de las historias de vida de los
sujetos en cuestiéon de esta investigacion nos permitio, finalmente, comprender
que el aprendizaje vital emerge también en circunstancias externas y extremas
que se presentan en sus vidas, y toman sentido en la medida en que ellos
transitan un camino en la basqueda de una posible restauracién de si mismos y
de sus vidas. El aprendizaje vital siempre esta presente en estas situaciones, es
un entramado de relaciones para y a partir lo vivido orientado a subsistencia/
sobrevivencia/pervivencia. Se aprende o se aprende. Podemos aprender en
cualquier circunstancia, la pandemia nos ha llevado a aprender a subsistir, a
comunicarnos de otras manerasy en otras dimensiones, lo disjunto se junta mas
facil y rapido, las distancias se acortan, la ubicuidad se alcanza.

El aprendizaje vital se genera en el caos propio de la educacién y se hace
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trayecto que provoca los puntos de inflexion que lo gestan, en el reconstruir
a partir del develar los trayectos fundantes de las experiencias que configuran
la vida, el aprendizaje mismos y la universidad de la vida, propiamente tal. El
caos posibilita el pensar profundo, lleva a la emergencia del aprendizaje vital
en el ir y venir, en el caminar, devolverse y volver a caminar los trayectos vitales
habitando la frontera. El caos no es necesariamente la ausencia de un orden
estructurado sino otra forma, “el caos nos dice que la informacién ausente es
la ventana abierta al todo. Desde el seno de la incertidumbre emerge nuestro
acceso a las posibilidades creativas” (Briggs y Peat, 1999, p. 232).

El territorio mas alld de un simple espacio fisico o geogréfico es ante todo un
espacio simbolico, politico y cultural. Es un lugar en el cual se entretejen luchas
por la dignidad, por la memoria, por la apropiaciéon de un presente que hace
posible un futuro posible; asi, el territorio deviene en espacio de aprendizaje
vital. Por tanto, es posible hablar de una educacién en el territorio y desde el
territorio, donde el saber se genera en la interaccién constante entre los sujetos
y su entorno sin que sea impuesto por una estructura externa.

Tal como lo indica Walsh (2013), la nocién de re-existencia implica tanto una
reconstruccion activa de las formas de vida y de aprendizaje en el territorio
como una resistencia a las formas de colonizacion del saber y del ser. En el
territorio los sujetos re-significan sus relaciones con el conocimiento y con la
vida, y buscan construir alternativas a las légicas hegemédnicas. Emergen la
re-existenciasy en ellas, el territorio se transforma en fuente primaria de conoci-
miento, en contraste con las estructuras educativas formales y formalizadas
que, con frecuencia, alienan el saber e incluso el conocimiento del territorio
como fuente del contexto local.

Desde esta perspectiva, el concepto de autopoiesis desarrollado por Maturana
y Varela (1994) deviene pertinente en le medida que describe cémo los sistemas
vivos, incluidos los humanos, se auto-organizan en funcién de sus interacciones
con el entorno. Las comunidades del Llano colombiano habitan el territorio
y también lo recrean permanentemente a través de sus de sus practicas, sus
relaciones y formas de conocimiento. Tal capacidad autopoiética de estas
comunidades es decisiva para comprender cémo generan formas de aprendizaje
vital en un contexto de adversidad. El territorio se aleja de ser espacio pasivo,
y por el contrario se muestra como un agente activo en la configuraciéon de
saberesy subjetividades.

El aprendizaje vital que surge en el territorio tiene un cardcter integral, se
relaciona con el saber practico necesario para la vida cotidiana y también con
la comprensiéon holistica de relaciones ecolégicas, sociales y politicas que
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configuran la existencia en el Llano colombiano. Indica Morin (2001) que el
aprendizaje en contextos de complejidad estd constituido por multiples interac-
ciones entre sistemas, y en consecuencia no puede ser fragmentado. Asi las
cosas el territorio es un espacio de aprendizaje complejo; en él el conocimiento
emerge de la interaccién constante entre los seres humanos, el entorno natural
y las dindmicas sociopoliticas que operan en él y configuran los contextos.

Histéricamente puede evidenciarse que las comunidades rurales con frecuencia
son excluidas o relegadas de los espacios formales de educacién y conoci-
miento. A pesar de ello, en el territorio esas comunidades han desarrollado
formas de aprendizaje basadas en su propia experiencia y en su relaciéon con
la naturaleza. Este tipo de aprendizaje, que se produce en y desde el territorio,
cuestiona las jerarquias epistémicas que privilegian el conocimiento académico
por encima de los saberes locales y populares. En consecuencia, tal como lo
plantea Boaventura de Sousa Santos (2014), el territorio se convierte en un
espacio para la “ecologia de saberes”, donde diversas formas de conocimiento
pueden coexistir y dialogar sin ser subsumidas en una jerarquia de valor.

El aprendizaje vital en el territorio es un fenémeno complejo en el sentido
propuesto por Morin (2002), en tanto integra multiples dimensiones del conoci-
miento en redes de interrelaciones en las cuales cada elemento interactta con
los demds para generar sistemas emergentes dindmicos. En consecuencia, este
aprendizaje se aleja de las logicas lineales y simplificadoras predominantes en
los sistemas educativos formales.

El aprendizaje vital que surge en el contexto del Llano colombiano es un claro
ejemplo de un Fenémeno complejo, pues en él se integran diversos tipos de
saberes —tanto practicos como simbdlicos— articulados a la experiencia
cotidiana de las comunidades. Aqui el conocimiento no se adquiere de forma
abstracta o tedrica, sino que se elabora a partir de la interaccién directa con
el entorno y las relaciones sociales que se desarrollan en el territorio. Las
comunidades aprenden a través de sus practicas, de la observacion, de la
participaciéony de laimplicacién en las dindmicas ecoldgicas y sociales del Llano.
Desde este enfoque de complejidad, el aprendizaje vital en el territorio es un
proceso sistémico en el cual los saberes locales se entrelazan con practicas de
la cotidianidad, con relaciones comunitarias y practicas ecoldgicas, porque es
relacional, no un proceso aislado o fragmentado.

Por lo tanto, el aprendizaje vital es siempre contextual y situado, en oposicién a
las formas de educacidon hegemonicas que buscan universalizar el conocimiento
y lo descontextualizan de las realidades locales. La complejidad del aprendizaje
en el territorio radica en su capacidad paraintegrar lo diversoy lo contradictorio,
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y permitir asi que el conocimiento surja de la interaccion entre los sujetos y el
mundo que los rodea.

Este aprendizaje vital se relaciona con la perspectiva de ecologia de saberes
de Boaventura de Sousa Santos (2014), quien sostiene que el conocimiento no
puede reducirse a una sola forma de saber, sino que se hace indispensable el
reconocimiento de la diversidad epistemoldgica que existe en el mundo. En el
Llano colombiano, esta ecologia de saberes se manifiesta en la forma en que
las comunidades rurales han desarrollado una serie de saberes practicos y
simbélicos que son fundamentales para su supervivencia y su relacién con el
territorio. El aprendizaje vital en este contexto no responde a las necesidades
y desafios especificos que plantea la vida en esos territorios, no puede ser ni
lineal, ni homogéneo.

El aprendizaje vital implica una dimension ética en la medida que el conoci-
miento no puede separarse de las relaciones de responsabilidad y cuidado que
los sujetos establecen con su entorno y los demas. Si, tal como sefala Morin
(2001), la educacion debe estar orientada hacia la formacion de sujetos respon-
sables, capaces de vivirenarmonia con su entornoy la comunidad, el aprendizaje
vital en el territorio no solo tiene una dimensién cognitiva sino también una
dimension ética intrinsecamente relacionada con las formas de vida que se
desarrollan en el contexto rural.

Re-existencia descolonizadora

“El poder de las alas de una mariposa puede
percibirse al otro lado del mundo”
(Briggs y Peat, 1999, p. 43).

Esta investigacién considera la re-existencia descolonizadora de las formas
hegemodnicas occidentales de educacion en contextos educativos que van mas
alla de los habituales espacios para la educaciéon (escuela, colegio, universidad,
Instituciones de Educacién Superior —IES-, Instituciones Educativas -IE-, entre
otras) en el entendido de que los sujetos/individuos/personas que son seres
aprehendientes, aprenden en el conflicto/caos desde la subjetividad con una
identidad, una cultura y una tradicion, independientemente a que habiten
la frontera, porque esos movimientos y trayectorias fisicas/emocionales/
simbdlicas consideran otros territorios que también pueden ser fisicos/
emocionales/simbélicos en un equilibrio dindmico.

Elaprendizaje vital es comunicable pero no transferible, llevaimplicito elrecono-
cimiento de que ya esa experiencia de vida no es susceptible de ser vivida de la
misma manera; puede ser vivida de manera atemporal para dar paso al proceso
de descolonizaciéon porque la implicaciéon ha sido tan profunda que precisa
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del esfuerzo que anuncia, ese que me invita a salir de si hacia la dialogicidad,
la recursividad, la creacién, la bifurcacién para que desde las estructuras
disipativas se geste la educacién en y desde el territorio como un holograma
de la universidad de la vida. Como lo plantean Briggs y Peat (1999), “Lo mejor
que podemos hacer es actuar con la verdad, la sinceridad y la sensibilidad,
recordando que nunca es una persona la que provoca un cambio, sino la retroa-
limentacion del cambio dentro de un sistema completo” (p. 66).

“[...] para que pueda ser he de ser otro,
salir de mi, buscarme entre los otros,

los otros que no son, si yo no existo,

los otros que me dan plena existencia [...]"
Octavio Paz (1957).

La descolonizacion comprende la mayor complejidad para cualquier persona
hoy. En el trasegar de la investigacion, la descolonizaciéon aparece como una
puerta que puede llevarnos al sin sentido. En Colombia sabemos muy bien
reunirnos para festejar con el licor los eventos deportivos y sus héroes de
fatbol y el ciclismo, un reunirse que puede potenciarse hacia el entrar en la
nervadura de matrices coloniales que hemos naturalizado con relacién a la
educacién, al estar juntos, al hacer vida, que parecen soslayar la fuerza del
aprendizaje vita miso.

Figura 25. Descolonizacion. Disefio de Mariana Medina.
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“La descolonizacion epistémica implica (...) desconectarse del eurocentrismo.
Pero la pregunta es: ;desconectarse de qué? Lo que conocemos hoy dia como
teoria o pensamiento criticos es la teoria social producida desde la experiencia
histoérico social del “otro” dentro de la zona del ser”. (Grosfoguel, 2012, p. 102)
En este contexto emerge una re-existencia como expresién descolonizadora de
la educacion occidental hegeménica, que se hace posible dada la decisién vital
de re-existir que estos sujetos se han puesto como obligacién, en contextos
que se distancian de los espacios habituales propios de la educacién moderna
occidental.

La cultura occidental moderna ha permeado la educacién en Colombia y ha
direccionado las formas y politicas para invisibilizar y desechar otras formas de
aprendizaje y educacion. En ese choque los sujetos con los que caminamos esta
investigacién advierten que la razén por la cual el aprendizaje vital ocurre es
porque la experiencia en las trayectorias vitales se legitima y estd instaurada en
la persona, porque no se puede separar el vivir del aprender, porque para ellos
no aprender significa no sobrevivir.

En esta investigacion identificamos que los sujetos inconscientemente han
reproducido ese modo del aprender, ese aprendizaje emergente. El aprendizaje
vitalesposiblecuandolaspersonasdesarrollanelprocesoderuptura/reparacién/
reorganizacion de su mundo simbélico y social. Desde esta perspectiva surge
la posibilidad de encontrar sentido a que Helena indique que se autocontrola
para que otras como ella se reincorporen a la sociedad. Desde su perspectiva se
trata de no entrar en choque ideoldgico, ni cuestionar, re-pensar, de-construir
o restaurar el modo en que su calidad de vida se ha cualificado. Las narrativas
de Helena dan cuenta de que solo por aprendizaje vital sus hijos estaran bieny
lograran, como ella, una vida digna, un oficio.

De esta manera, a partir del andlisis del dato empirico, como sujeto implicado
en la investigaciéon desde la subjetividad, resignifico el aprendizaje vital para
que emerja el concepto de la universidad de la vida en el tejer, en el trasegar, en
el conversar, dialogar y caminar con los sujetos en cuestién de mi investigacién,
lo que me permite vincularme para fundar el concepto de aprendizaje vital y
disenar el método Eco-Histo-Biografico.

Universidad de la vida

La concepcion de universidad de la vida se gesta con laintencion de comprender
desde la subjetividad social para avanzar en la construcciéon de redes conver-
sacionales, lo que resignifica el aprendizaje vital en memoria colectiva, que se
traduce en educacién eny desde el territorio y permite incorporar la historia, la
cultura, las ancestralidades de esos otros territorios.
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Figura 26. Universidad de la vida. Disefio de Mariana Medina.

Hoy no es posible concebir la educacién eny desde el territorio sin creer en que,
a pesar de toda la situacién que vivimos, prevalece el deseo de aprender de las
personas que muestran inquietud y que apuestan por un proceso constructivo
y colectivo, donde el sujeto se apropie del espacio y el lugar que le corresponde
sin perder de vista la adaptabilidad, y fortalezca la motivacién individual para
la adquisicién de conocimientos. Hoy también es comprensible repensar la
educacién en y desde el territorio, lo que implica tener presentes al menos
alguna de las siguientes cinco cuestiones:

La primera, re-pensar los micro y macro mundos, lo que va desde cémo
co-construyo mis pensamientos y sentimientos, como me relaciono en lo
cotidiano con las otras personas y la co-construccién colectiva e identitaria,
hasta qué incidencia tienen dichos pensamientos, sentimientos o actos en el
presente del territorio del que hago parte, que queda re-ligada a otros niveles
colectivos de aprendizaje vital.

La segunda, re-valorar si las practicas y acciones educativas en la familia, la
iglesia, la escuela—asi como en otros territorios o colectivos donde actuamos—,
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son o no concientizadoras y constructoras de un conocimiento y una comunidad
que ayuden a vivir y a sentir que estamos vivos, y que no nos minimicen.

La tercera, re-cordar que siempre podemos apostar por un mundo mejor,
viviendo y cartografiando nuestro territorio desde la aperturay el afecto con el
otro o la otra con quien interactuamos, o con aquél o aquella con quien proviso-
riamente convivimos en espacios de tiempo mas leves o intensos.

La cuarta, re-crear los tiempos como la vida y no desligados de esta, integrar la
incertidmbre como parte de la vida en el paradigma de la complejidad, con su
rostroy con su carga.

La quinta, re-considerar viable la educacién en y desde el territorio a partir del
amor al mundoy por el mundo, asi como el desarrollo de la pasién por aprender
disfrutando desde el compromiso y la confianza de que emerjan otras formas
de aprender para transformar, aunque para ello se esté desaprendiendo y
reaprendiendo constantemente.

Esta investigacion se convirti6 en una experiencia inesperada donde el
descubrimiento fue oportunidad de cambio y trasformacién; ese movimiento
en las subjetividades converge en sentimientos emergentes, la mismidad como
encuentro con el otro, una busqueda personal hacia el conocimiento interior. La
otredad como encuentro con laotrayelotro, elreconocimiento a unanaturaleza
vinculante en la medida en que la otra habita en los otros y los otros en ella.
Finalmente, encuentra la alteridad como una busqueda de las mediaciones
para la re-existencia en la diversidad, una comprension de la naturaleza de las
relacionesy los vinculos.

La estrategia de investigacion combiné la historiografia, la fenomenologia,
la historia de vida y la etnografia en su version de auto-biografia (Wacquant,
2006), para identificar los procesos formativos/educativos de transformacion
existencial que genera la experiencia de existir, el habitar cada territorio
cultural, social, econémico, ético, estético como una ecologia imbricada en las
posibilidades de educarse y construirse.

Asi, las Ultimas lineas nos permiten traer un extracto de un poema fantdastico de
Benedetti al vincular los seis aprendizajes vitales que lograron sistematizarse
en esta investigaciéon: 1) resistir para subsistir, 2) moverse para sobrevivir,
3) perdonar para vivir, 4) buscar para mejorar, 5) aceptar para continuar, 6)
aprender para renacery, el de ser colombiana, 7) el valor de reconocernos para
re-existir. Aprendizajes que hemos desarrollado en el capitulo tercero.

Esta investigacion, como proceso complejo intersubjetivo de construccion del
conocimiento, se cimento en la emergencia, sostuvo caminos/formas/vias para
la legitimacion de la universidad de la vida en una realidad determinada que se
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auto-construye en el aprendizaje vital del sujeto, a partir de la inter-retroaccion
con la experiencia vital en el mundo fenoménico del cual ambos forman parte.
De alli que el proceso de aprendizaje vital requirié ser abordado desde un
método emergente que como telén de fondo epistemoldgico, se sustenta en
la complejidad y la biopedagogia en los cuales se fundamentan los procesos
de bioaprendizaje, para que también emerja el concepto de universidad de la
vida. “Las experiencias de aprendizaje son procesos emergentes de individuos,
grupos e incluso organizaciones que hallaron o crearon un contexto —una
‘ecologia cognitiva™ (Assman, 2002, p. 142) que propicia esa aparicion.

La educacion en el territorio estd conectada con la necesidad de descolonizar
el saber, cuestionar las formas de conocimiento hegemédnicas que han sido
impuestas por la modernidad-colonial y que han relegado a los margenes los
saberes locales y ancestrales. En este sentido, la educacién en el territorio es
un proceso de resistencia epistemoldgica en el que las comunidades y sujetos
reivindican explicita o implicitamente sus formas de conocimiento frente a las
estructuras educativas formales que intentan imponer una Unica visién del
mundo.

Boaventura de Sousa Santos (2006) desde su propuesta de ecologia de
saberes, reconoce la coexistencia de multiples formas de conocimiento y la
necesidad de establecer un didlogo horizontal entre ellas. En el contexto del
Llano colombiano, esta ecologia de saberes se manifiesta en la forma en que
las comunidades rurales han desarrollado un conocimiento practico y simbélico
arraigado en su relaciéon con el territorio. Este saber no puede ser entendido
desde las categorias de la educacién hegemodnica, ya que esta ligado a la
experiencia y a las condiciones locales.

El concepto de universidad de la vida es un ejemplo de como las comunidades
han desarrollado formas de educacion basadas en la experiencia cotidiana y
en las relaciones comunitarias. En la universidad de la vida, el territorio actua
como el principal maestro y los saberes que se transmiten estdn profun-
damente vinculados a las practicas de subsistencia y pervivencia, formas de
resistencia y formas de re-existencia, asi como a las formas de organizacién
comunitaria. Este tipo de educaciéon no sigue los patrones de la educacion
formal, sino que se desarrolla en un proceso de didlogo constante entre los
sujetos y su entorno.

El mundo subjetivo... El camino a seguir

La narrativa de cada uno de los sujetos durante los didlogos conversacionales
en los encuentros realizados (dos, tres, cuatro), permitié que los intereses
gnoseoldgicos se cumplieran. La cercania que se logré en el proceso de acompa-
famiento se sintio, se disfrutd, no se vivié forzado y mucho menos aburrido,
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aplicando uno de los principios que subyacen a la mediaciéon pedagédgica. Cada
sujeto aprendiente vinculé sus trayectos vitales con el paradigma emergente; la
reflexién profunda a partir de quehacer cotidiano y la identificacion de fuerzas
que les condujeron a transformaciones vitales personales y colectivas se hizo
evidente en dialogicidad a partir de la experiencia misma: el versar juntos sobre
la manera como el moverse de forma, tanto fisica como subjetivamente, se fue
convirtiendo en realidad constante. Aprendieron asi que nada es estatico y que
todo se transforma, asumieron que lo que dependia de ellos era asumir como
se dan los cambios en su vida.

Dos de las personas participantes sefalaron: “(...) Sabemos que vivimos en un
mundo cambiante, por lo tanto, como colombianos no nos podemos quedar
estancados en una Unica manera de vivir. Debemos adoptar nuevas formas de
vida 'y convivir en la diferencia”. Todos somos parte de la universidad de la vida,
debemos estar dispuestos al cambio con actitudes positivas para seguir adelante
y alcanzar las metas, ilusiones, anhelos. Se acercan desde su vida misma a lo
que plantean Gutiérrez y Prado (1997) “desde ahora estamos viviendo en la era
del cambio, una época en que de forma intencionada podemos trabajar codo a
codo con la naturaleza para acelerar el proceso de nuestra propia remodelacién
y la de nuestras instituciones desfasadas” (p. 16).

El aprendizaje vital emerge en la universidad de la vida donde hay mayores
posibilidades de transformacion de la educacién en y desde el territorio. Alli se
evidencia su emergencia, aunque el aprendizaje vital no sea transferible porque
sedaenelsujetode manerapropia, en elsentirde sumicro mundoyenelviviren
un macro mundo. Un macro mundo que hiere, lastima, reta, transforma, duele,
en el cual también se presentan otras posibilidades del ver si se amplia la mirada
hacia otras realidades, hacia multiples fFormas de aprender, de ser y de estar
a partir de la generacién constante de aprendizajes vitales: del auto-educarse
fuera de la escuela, mas alld de escuelay en la escuela misma, cuando es posible,
para alcanzar en el entretejido de mdultiples dindmicas el desarrollo de saberesy
conocimiento, tanto como la expresion libre del aprendizaje hacia la elaboracién
de experiencias vitales.

Lo anterior en el interior del acto mismo de aprendiencia donde las vivencias
nos crean y nos recrean al tiempo que las creamos, por eso nos trans-forman.
Emerge una dindmica de ideas, horizontes, decisiones y compromisos de accién
para reinventarnos desde nosotros mismos interconectados y por ello, con
impacto en el macro mundo. Es el resultado de relaciones justas y solidarias
donde la prioridad del estar y ser bien se entrama fuera de la formalidad de la
institucion escolar y esos aprendizajes surgen en la universidad de la vida.

Poder vernos desde afuera fue una necesidad evidente en tanto nos permitié
una transformacién al convertirnos en “otras” que se miran a si mismas para
conocerse en sus identidades desde un plano epistémico de la alteridad, diria
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Todorov (1982). Mas alla de desconectarse del eurocentrismo, se trata de un
conectarnos con nosotras dando cuenta de nuestra historia, de nuestra vida
vivida y del devenir de nuestra perspectiva del mundo.

Territorio, Subjetividad y
Acoplamiento Estructural

La construccion de la subjetividad en el contexto del territorio estd influenciada
por las interacciones que los sujetos establecen con su entorno. Maturana
y Varela (1994) plantean la subjetividad como un proceso de acoplamiento
estructural, donde el sujeto se adapta continuamente a las condiciones de su
entorno a través de una serie de interacciones recurrentes. En el contexto del
Llano colombiano, este acoplamiento estructural implica una relacién directa
y constante con el territorio donde los sujetos desarrollan subjetividades
marcadas por su interaccién con la tierra, los ciclos ecoldgicos y las dindmicas
sociales de la regién.

El territorio, por tanto, deviene un agente activo en la configuraciéon de la
subjetividad y supera la idea de un espacio fisico. A través de su interaccion
con el territorio, los sujetos construyen formas de identidad enraizadas en las
condiciones ecoldgicas y culturales del Llano. Asi, este proceso de subjetivacion
es un proceso de re-existencia, en el cual los sujetos resisten a las imposiciones
externas al tiempo que reconstruyen sus identidades y formas de ser en el
mundo, en relacién con las dindmicas de opresidon que han experimentado.

La subjetividad en el territorio estd en constante transformacion. A medida que
los sujetos interacttan con el territorio y con otros sujetos, con la vida que son,
su subjetividad se reconfigura en funcion de las nuevas experiencias y desafios
que enfrentan. Esta idea de subjetividad en movimiento es clave para entender
el papel del territorio en la educaciéon, por cuanto el aprendizaje transforma
el conocimiento, asi como transforma la manera en que los sujetos se ven a
si mismos y se relacionan con el mundo. Como sefiala Maturana (2002), el
lenguaje y la interaccién social son fundamentales para la construccién de la
subjetividad, y en el territorio esas interacciones estan mediadas por dinamicas
ecolégicas y culturales que configuran la vida en comunidad. En esos territorios
se configuran las experiencias vitales que educan en la frontera que también es
limite o margen, y demarcan el aprendizaje vital.

Hablar hoy dia de nichos vitales —y no hay vida sin ellos— significa hablar de
ecologias cognitivas, de ambientes que propician experiencias de conocimiento.
Las Ciencias de la Vida han descubierto que la vida es basicamente una persis-
tencia de procesos de aprendizaje. Los seres vivos son seres que consiguen
mantener, de forma flexible y adaptativa, la dindmica de seguir aprendiendo.
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Se afirma incluso que los procesos vitales y los procesos de conocimiento son
en el fondo la misma cosa (Assman, 2002, p. 23). En ese sentido, el aprendizaje
vital se da en la comprensién el conocimiento, el saber, el crecimiento personal/
social/gnoseolégico/cultural y se expresa a través del andlisis del dato empirico
en el capitulo tercero en el que desarrollo las historias de vida. El aprendizaje
vital, a partir de la memoria colectiva y de historia de vida, se encuentra
inmerso en diversas metaobservaciones del aprendizaje, desde las experiencias
vitales de los sujetos donde confluyen antropologia, politica, espiritualidad,
linglistica, ecologia, economia, historia, filosofia, entre otras, para que emerja
la universidad de la vida con el sentido epistémico que este capitulo le da, en
lenguaje moriniano: cierre apertura.

Y por tu rostro sincero
y tu paso vagabundo
y tu llanto por el mundo
porque sos pueblo te quiero

te quiero en mi paraiso
es decir que en mi pais
la gente viva feliz
aunque no tenga permiso...

Mario Benedetti

Conjeturas

La construccién epistémica que deviene desde los intereses gnoseoldgicos
convocados en esta investigacion, de hacer explicita la creacion, asi como la
apuesta de conocimiento que se gesto, invitan a hacer un alto en el trasegar
para metaobservar los caminos que tomo la investigacion, llevandonos que la
escucha profunda del otro, de los otros, es fuente para aprender. Adentrarnos
en la educacién en y desde el territorio nos ha permitido evidenciar que los
aprendizajes vitales emergen de las experiencias de vida de los sujetos que
habitan en contextos frontera, en este caso, el Llano colombiano. La presente
investigacién se ha centrado en relacién interactiva entre: territorio-apren-
dizaje-subjetividad, muestra que el proceso de aprendizaje es cognitivo-eti-
co-relacionaly que el enfoque de la complejidad ha sido clave para entrar esas
relaciones multiples de los aprendizajes en contextos de adversidad, lo cual
cuestiona la educacion formal dominante.
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Cierres y aperturas

Este tejido epistémico se inicié a partir de la pregunta: ;coémo emergen
procesos de aprendizaje por fuera de las maneras tradicionales de hacer
educacién en occidente, a partir de las historias de vida de sujetos que “habitan
la frontera” en el Llano Colombiano? Desde alli se vincularon las categorias de
la investigacion en circuitos relacionales: educacion/territorio/aprendizaje y
educacion/complejidad/aprendizaje. Estas fueron fundadas fenomenolégi-
camente desde la subjetividad y analizadas en intersubjetividad, entramando
las dialogicidades de autores con las investigadoras encarnadas y las voces en
rostro y cuerpo de los sujetos convocados, todos implicados en este camino y
la emergencia del método Eco-Histo-Biografico.

El circuito relacional educacién/territorio/aprendizaje permitié abordar la
nocion de frontera, el territorio se hizo no solo difuminado, borroso, impreciso
sino que también se convirtié en sujeto con una historia y un aprendizaje. Las
formas de existir, re-existir y reinventarse a partir de procesos de aprendizaje
vital con tiempos largos y cortos, durezas y suavidades, permiten hablar de la
pertinencia de un método Eco-Histo-Biografico para superar las taras que la
modernidad ha establecido para pensar la educacién.

Identificar el territorio como agente educativo activo posibilita que los sujetos
en interaccion con él construyan activamente sus saberes, formas de ser y
estar. Aunque histéricamente el agenciamiento se ha asociado a la capacidad
humana para actuar y modificar su entorno, los debates contemporaneos
extienden el agenciamiento a entidades no humanas como los territorios.
Perspectivas como la del pensamiento complejo planteado por Morin (2001,
2002), lateoriadelactorred propuesta por Latour (2007,2008) y la perspectiva
del nuevo materialismo de Barad (2007, 2023), permiten comprender que el
territorio, lejos de ser un fondo pasivo en el cual operan los humanos, puede
ser un agente activo en la produccién ecolégica de realidades.

El método Eco-Histo-Biografico creado y desplegado en esta investigaciéon
permitié hacer visible como las comunidades rurales, marginadas por las
dindmicas educativas hegemoénicas, generan formas de conocimiento situadas
y complejas a partir de su interaccién con el territorio. En este sentido, el
método en si mismo constituye un aporte al conocimiento en la medida que
proporciona una perspectiva de red de relaciones entre los métodos histérico
y biogréfico, en la cual los sujetos investigadores se encarnan con los sujetos de
investigacién y los territorios y contextos son parte del entramado relacional.
La historia de vida fue central para entender la trazabilidad histérica aunada a
trayectorias de esos sujetos del camino.
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Este estudio ha revelado que el aprendizaje vital no puede ser visto solo como
una adaptacion a condiciones adversas, sino como un proceso de recons-
truccion identitaria y resistencia. Como se ha visto, este aprendizaje puede
emerger en contextos de conflicto y marginalizacién como confluencia de
rasgos cognitivos, éticos, politicos y emocionales. Este aprendizaje demuestra
la capacidad de las comunidades para re-existir en el territorio, lo cual en
palabras de Walsh (2013), desafia las l6gicas dominantes del conocimiento
formal, trayendo consigo revalorizaciéon de los saberes locales y descoloni-
zacioén del saber.

En consecuencia, desde la perspectiva de este estudio, el aprendizaje vital es
comprendido como fenédmeno sistémico-relacional, en el cual el conocimiento
se construye en la interaccion cotidiana con el entorno, por lo cual estd mas
cerca de la ecologia de saberes propuesta por De Sousa Santos (2014) con
su relativizacion de las jerarquias epistémicas y la coexistencia dialdgica de
diversas formas de conocimiento.

El conocimiento generado en este estudio sugiere también que es necesario
repensar la educacién en contextos de marginalizacion, e integrar los saberes
locales y las experiencias vitales de los sujetos en modelos educativos mas
flexibles y situados. El territorio, en este sentido, se convierte en un espacio
de aprendizaje continuo y una herramienta pedagdgica en si misma.

El valor encontrado se da en la pregunta,
en dialogicidades

Haber planteado la pregunta sobre las fuerzas vitales que movilizan los sujetos
para desarrollar cambios en sus mundos de existencia cuando las condiciones
son extremas y externas en el Llano colombiano, motivé una bldsqueda por
resonar con aquellos sujetos que aparecieron en el camino de investigacion,
como identificados con algunas huellas de mi vida. Como ya se ha sefalado
previamente, esta investigaciéon es una continuacién de otra (Malagén, 2019);
al tejer comprensiones epistémicas del aprendizaje vital desde la subjetividad,
la complejidad y el territorio, se pudieron explorar y profundizar diferentes
miradas que llevan a pensar la educaciéon y desarrollar formas otras de aprender
mientras se ejerce el oficio de educar, entendido como la posibilidad de facilitar
experiencias para el aprendizaje en la vida, desde la vida y para la vida.
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El interés gnoseologico general,
los sujetos que habitan la fronteray
la transformacion de la educacion

Develar a partir de la historia de vida de sujetos que “habitan en la frontera”
en el Llano Colombiano, sus procesos de aprendizaje que activan dispositivos
de re-existencia y resistencia a las maneras tradicionales de hacer educacién
desde una visién occidental hegemonica, implica entonces reconocer que es
un primer paso en un trabajo que espera inspirar futuras investigaciones para
que confronten, critiquen, complementen el método Eco-Histo-Biografico. Lo
fundamental y mi mayor aspiracion es que sea entendida esta investigacién
como una estrategia que busca aportar cambios a los paradigmas educativos
dominantes. Todos sabemos que no todo estd bien y que la critica al estado
actual de cosas en el campo de las ciencias sociales y humanas no puede obviar
los territorios desde donde aparecen las criticas.

Esta investigacién ofrece un andlisis sobre las historias de vida ecologizadas,
que son en si mismas criticas al sistema educativo. Asi mismo, da pasos para
consolidar un proceso de investigacién emergente que recupere, a partir
de historias de vida de sujetos que “habitan la frontera”, alternativas de una
educacién para el territorio. Al mismo tiempo que identificar los procesos que
ponen en marcha los aprendizajes soportados en la experiencia de sujetos
que han vivido en carne propia la victimizacion dentro del conflicto armado
colombiano.

Los retos que le urge afrontar a la sociedad se permean por las formas como nos
comprendemos en nuestros lugares, desde nuestras historias y experiencias.
De ahi que la reexistencia descolonizadora de nuevas formas de educacién
debe ser una constante para plantear una propuesta concreta de investigacion
socioeducativa que piense una educacién en y desde los territorios, consciente,
con sentido, a partir del método Eco-Histo-Biografico, para garantizar la
emergencia de nuevos aprendizajes vitales.

Este trabajo abre rutas para futuros estudios asociados a profundizar en el
desarrollo del concepto de universidad de la vida como un marco epistemo-
l6gico para la educacion en contextos de marginalizacion. Tal perspectiva ofrece
un enfoque innovador para la creacién de propuestas educativas alternativas,
basadas en la experiencia directa de los sujetos con su entorno. Tales investiga-
ciones emergentes podrian explorar cdmo estas experiencias vitales pueden
ser sistematizadasy utilizadas para crear curriculos educativos que respondan a
las necesidades especificas de las comunidades rurales.
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Esta investigacion trabajé con la descolonizacién del saber cémo una apertura
critica para la educacién. Si bien hemos iniciado a partir del valor dialégico entre
las epistemologias locales y los conocimientos formales, es clave continuar
profundizando en la manera como tales comunidades pueden participar
activamente en la producciéon de conocimiento y en la transformacion de los
sistemas educativos formales. En esta linea, otras investigaciones podrian
focalizarse en crear metodologias descolonizadoras que favorezcan horizon-
talidad y respeto entre los diferentes saberes.

Otro asunto que se abre para futuros trabajos es lo atinente al impacto de
las tecnologias digitales en el aprendizaje vital. Las plataformas digitales han
permitido nuevas formas de aprendizaje y comunicacién en las comunidades
rurales, asi como también presentan desafios relacionados con la homogenei-
zacion culturaly la posible desconexién del territorio. En tal sentido, estudios
futuros pueden orientarse a la manera como las comunidades rurales pueden
apropiarse criticamente de las tecnologias digitales, integrandolas en su
proceso educativo sin perder su identidad territorial. Esto atendiendo a que
en muchos territorios se hace necesario antes, garantizar el derecho al acceso
a la tecnologia.

Finalmente, el método Eco-Histo-Biografico propuesto, abre un espacio
para la exploracion metodoldgica en otros contextos. Este método entrama
experiencias vitales, ecologia del territorio e historia local, lo cual podria
desarrollarse en otras comunidades rurales y subalternas para profundizar
sobre como los sujetos aprenden y resisten en contextos de marginalizacién.
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